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1. Uvod

Tehnikkhool ogki razvoj suvremenog svVvijeta

korjenite promjewpeoi kabdniumt erh bdaosimgtje mar u gt v

mnoge aspekte |l judskog ¢givljenja djelovao

Zzanemari ve. S jedne strane, sofisticirana t
sloju | judi, al i j e neujnmnagih gydsmodarstava agodad a ki
pol arizaciju | judskog drugtva u <cjelini. P
ponajprije u Vvisoko]j dostupnost.i komuni kaci
boljoj komunikaciji i kooperaciji na globalpjo r azi ni [ l judsko drugt v

gl obal no Asel ohf. tepdkhol bykhggdataipr eekai lulgo va
zemal ja razvijenog svijeta I zemal ja u razvi
nekadagnj e, ilne, @roiavddnevodmose s susthve, koji su zbog toga postali
sredstvom manipulacije ekonomija zemalja ra8
razvao,j tpeolzvodnih odgosaoje u mnogim zemljama, nekad stabilnog gospodarstva,

izazvao visoku stopunezaposlenosti, nestabilne proizvodne odnose i probleme pri

prekvalifikaciiji [ zbrinjavanju radnika. Ve!
ulogu | ovjeka, je na globalnoj razini dogi v
jeftine radne sa g e , a migracije su najlegie bile mot
dodatno polariziralo | judsko drugtvo i oj al

Problemi uzrokovani takvim promjenama odrazili su se i na najrazvijenije zemlje svijeta
(Kazmi erczak i James, 2005) , koje su se, p
globalne gospodarskekonomske procese, ali i zbog razvijenih mehanizama brze prilagodbe

t e h n oproizgoindh sustava, uspjele othrvati ovakvim izazovima. Znanstvenici i
strul njaci koj i s-tue hsruadlj ced koovma | i a zuv otjeuh nii | kiome
utjecali na navedene tijekove, zasigurno nisu odgovorni za negativhe posljedice takvoga
razvoja, a | i s u nesuml jivo ut j ecal.i na etlpvihz i opcC
gospodarstava i zajednicdNezanemariv doprinos u brzdj permanentnojprilagodbi
proizvodnih sustava i gospodarstadaa n a gvisgkarazvijenih zemalja zasigurno treba
pripisati znanstvenici ma i st r ul -obraaocenihma Iz
podr ul j a,nimtpelitikama tirazeroalja, koje su na vrijeme prepozmalgbleme |

vagnost o wvoolgraa zoadwmg gn op oithlagastapjed r a gt vazwvwogj el i ni



Najvagni ji probl e mi [ i zazovi skaoposkedican o g  t
gor e navedenih promjena, mogu Se svest.i n a

tehnt é kmol ogki h s p oz n-prgizaodnogospodnbljavam@m pdjediritante | k o

probleme osobnog napretka i izvrsnosti u tehnici i proizvodnji (préfa:r k o v i).0 , 201
Rapi dni rast I -tredamnmod loigko fit stpetlzmialj ko pr ed t eh
postavlja ogromnu prepreku, kako u smislu st

[ osmi gl javanja pri kl adinw gahtjavima raapermangntnikho nt e |
strdalethoni | ki m i metodi | kim usavrgadvemnpnemog&et
di nami ke, odnosno, trendovi [ di nami ka proi z
per manentno I stil u Injoawvveani & mt jpeovteprazoaanogu d ¢ e & r
okrugij a. Ovakvi zahtjevi trage bitno- razli.i
tehnol ogkih kompetencij a, al i i sofisticir,;

selekcije ul eni ka, azi mavoj mdtakagnitivnih sposobnasta gpjadinea. d o |

Stanoviti nesklad i zmelLu navedeni h zahtjeva
(ul eni ka), kao s tovbarranzoogv nroagz |lroagdaa opdrgeodjsntoav | j a
i izazov ovog odgojnmbra z ovnog podrul ja. HNeaeihme, odkkteu slproe

nugnost osposobljavanja za svijet rada uvel.

utilitarno usmjeravaju kapradovodnpiavampoar ¢l
Nasuprot ome, nestalnost i pr otmg hemg li ovpksith rsed cezvraan
kompetencija tragi od pojedinca stalno obr a:

podrulja djelovanja vel p o ttlesivCangpe 1999)Akosd r az o v
ovome pridodaju danagnj.i zaht panibl dgkgimvaod
koja je uvjetovana nugnom konkurentnogliu poj
prema pojedincu (uleniku), n &jslini @wzetno wisoknia , al i

trage korjenite promjene u nastavnim pri s

obrazovanja.
Potaknuti navedenim probl emi ma [ i zazovi
znanstvenici [ strulnjacd9t zhogodinal pr oglda

postupno usmjeravaju ovo podrulje ka konstr

dobre strane tradicionalnog pristupa sa suvremenim znanstvenim dosezima i dobrom

praksom. U tom smislu ponovno se revalorizirajy séal i gt a J. Deweya s |
stoljelia o neodvojivost.:i spoznaje od aktiwvn
vagnosti tehnil kog (radnog i aktivnog) obr az
stavlja iskustveniostullenjsee (vKaodrbo s tl 8kBAnt,ek st a
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razumjevanje i spoznaju (Verbitskyl991; Biggs, 1994; Johnson, 2002) te se postupno
odbacuje dvualizam koji dij el i bijelihoviatmiairopnea, al i
plavih ovratnika(prema: Johnson, 2002). Na temelju teorijsklozofske, psihologijske i
pedagogi jske podl oge, te mnogih empirijskih
posljednja |etiri desetljelia intenziviraju
prirodoslovnen odgojneo br azovnom podr udujalidrugire mmbvilenim u S/
zemljama Sve to, unat ol mnogim probl emi ma, ot p
prepoznavanjem i sSsust avnrar azaoczwnog ge np ot derhunlijl &k o

zasebnog konzistentnog znanstvengmlja (prema: Jones, Bunttin@e Vries, 2013)Pri

tom nastaju mnogi suvremeni sustavi, Kkoncerg
nastave, popuREACTstrategije (CORD, 199%rawford, 200}, ICON modela konstruiranja

zmmanja (Bl ack i Mc Cl intock, 1995), 5H5E model a
ul enj a (ivamsMearvrei tnboer, 1997) i drugi h, koj
viastitim tradicijskim i k ul t uznamdtveng Hoseme io k r u ¢
afirmirati, i zmelLu ostalih, [ vrijednost.i r

zasadama nastaju mnoge melLunarodne preporuke
strukovno obrazovanje (UNESCO/ILO, 2002012, tzv. Bonske deklaracii§gUNESCO,
2004), kao i europskih preporuka kIl j ul nim kompetencijama z
(2006/ 962/ EC), kojima se istile vagnost tehn
zaopstojnost o d rdgriuvgotsvta u cj el i ni

Nasuprd takvim kretanjima na globalnoj razini, radikalior e mel aj i- t ehnc
proizvodnih odnosa u Hrvatskoj, izazvani tranzicijskim promjenam#&, 80h s u godi na
stoljela uzrokovali i poremeliaj sustana dr ucg
sustav. Suprotno svjetskim kretanjima, promjene obrazovnog sustava ha svim razinama i u
svakom smislu istaknule su dualizarorazovanja, koji je neprimjererttuboko ukorijenjen u
hrvatskom drugtvu. Ovakav dual i mbramgvanjaead n o st
Ssvijet rada od ostalog obrazovanj a, gt o se
populacije koja bi tredo doprinositi gospodakom rastu, ali za to nije osposobljeteadrugog,
| est o i domi nant nog, di jvealng ep osphwlad cai jies kK ¢ jud
Drugim rijelima, Ssvijet rada, pa stoga i
obrazovanja nastoji odvojiti od onog dijela populacije kojagse r obkapuje, bez jasnih
osobni h i drugtvenih, pgetrospje&ti wva konaslvmij @it ,u
krizomdr ugt veni h vr i gogpddarstwat Kad jé e pitanf d gdani | ki od

obrazovanjepor emel ajem drugesehiekt vvinpedmrosbtaigat el

9



sustav obrazovanja, banalizirana isunanstvend e hni | ka postignul a, a
pedagogke vrijednost.i t ehni | ko gtjekoch grotekbh i obr
20-tak godinajmalo postupnuorganizacijsku, kadrovsku i materijaktoe hni | ku r az gr a
degradacijusuatva obr az ovanj a ,obrazevnog radalha fariadiziranicdoblib | n o
dualnog sustava obrazovaniako ovaj sustav formalno slijedi uzore nekih bogatih europskih
zemal j a, ne moge egzistirati uspj egn@au poput
pot punost. drugaliji, odnosno, nije zrasnova

takvoj degradaciji marginalizirana je povezanost odgojobrazovnog procesa S

gospodarstvom (svijetom rada) i drugdttamom u n
i zostankom kvalitetnog temel jnog tehnil kog
strukovnim i visokogkolskim tehnilkim obrazo
Navedene okolnosti hr vadtnmaKk eeg as ud ruu gprvaat eik | @k

osobito negativan utjeca-pbmazotvenmoel| p omdr ut|ejhen,i
nastavu Tehnil ke kulture. Ova nastava, Il i ] a
(Milat, 1996), osobito je nadarui ngenj er skog egoi zmaa pr-pokvbd
i deol ogki h stereotipa (Kovalevil, 2012) , ko
doskol| iti. Nai me nastava Tehnil ke kulture
znanstvenss t r ul nu podl ogu, | i g d o seumpskogadgojgoo d i n an
obrazovnog prostora (prema: Mal i nar , 2008) .
(znanstveng e hnol ogki ) , al i imnogi unarstveniciv erjedinama j zem
ukazuju( Vukasovi i, 19712t iMi,| a2Q0 X.®OVMhleivnhr, 220Q
njihovi napori do sada nisu urodili plododn at o | razlilitim pristuj
teleologkim neuskl alenosti ma i na melLunar od:i
oko potreba i vagnost i ampal (aygon, 1199hPetiina, kl#9§, o d g o
2000; Black, 1998; Bungum, 2003; Ropohl, 2009, Benson, 2009; de Vries, Rakb)za
osobni razvoj poj edi nca t\ikd napomenudi kakoajg w 0 | di
svojem razvojnom zenitu, @th i 70-tih godim , ova nastava prednj
suvremeni h sustava praktil|lnog osposobl javanj
ul enj a, uvao Luenpastlakvfu te u produkciji publ i
nastave (prema: Malai mawv,al2a0@8vagveistsaktavn
nastavnom kont ekstiude oll poagkk,i hz bsotge rpeooltii tpi-al, k ok o j

obrazovno podrul je poi stovjetili S dogmat sk
kul tura | e paodekivheldes&adjfelhvsku, organi z:
znanstvenu degradacij u. Takvom degtethaci kam

10



osnovica i kont ekst ul enj a i poul avanj a, ne

formirana nova, kg b i udovoljila aktualnim zahtjevi me
karakteriziraju skromni materijalAib e h ni | ki [ gospodar ski uvij e
nedostatak kvalitetnih nastavnika, te neadek
nastavni ci [ znanstvenici, Su jog uvijek pri
nugnost tehnil kog odgoj a i obrazovanja za r a
kojem rade, izbor metoda i pmas tr lapEd kna Kajkivod e

[ postignula ulenika postaje tegko ostvariva
godina u hrvatskom drugtvu postupno sazrijeyv
tako i tehnil kog odegapudétir ao Hrda@kog gaeiamgl@gn gt o
obrazovnog standardéMzZOS, 2006 2013, a potom iNacionalnog okvirnog kurikuluma
(MZOS, 2011) . Ov i dokument i, i ako vremenski
| ine osnovicu na kojboududeal jkeurti rkeud au me a maisjt at
Aktualni Zakon o Hrvatskom kvalifikacijskom okviru (HKO), kaongajnovija Strategija
obrazovanja znanosti i tehnologi(elrvatski sbor, 2014), barem deklarativmevaloriziraju

znal ajyagpegt i vaa yrijedndsta ko nisu ostvarive bez smislenih aktivnosti
pojedinca u primjerenom nastavnom kontekstu. Dakle kontekstualni pristup (pristupi) se,
sukl adno suvremenim znanstvenim dosezi ma od
ostvarivanjecileva vake nastave, pa tako i nastave Teh

Uz i maj ul prethodnonadvedéne trendove i aktualnosti, ovaj rad u svojoj osnovi

I ma i ntenciju opservaciije [ val ori zacije \
poul avanj u, k aroktivist]d ckger & derojrd | keo rnuskztgomigijeanastavep o u | a-
Tehnil|l ke kulture. Nai me, nastava Tehnil| ke Kkt

hrvatskog obrazovnog sustava, u svojgmortfoliu r aspol age S ponegto

terminologijom, tedjskim zasadama i dobrom praksom, koja nije uvijek komparabilna sa

sustavi ma i nastavom drugi h zemal ja I regij e
drugi poj movi i sadrgaji, dok odreleni nast .
uvell ke opservira, j ednostavno ne egzistiraju
ovogradeEl ement i kontekstualnog pristupa ul enju
nastavi T e hurkialzkug ek wnlat unruegnost analliambhé&ogniph
kontekstualnih pristupa koji Uu nago,j praksi
kontekstualnih pristupa ko e | e ul i telji mo | i prepoznat
ul eni ke. U tom smislu u-teonjsked @ r esden i d @ n 0isS e o0 hzi
konstruktivistilkog priskspaalnmaosg avli kaaj aulien

11



inkarnacije takve teorijske podloge. Zbog n

kulture, iznose se primjeri dobre prakse, znanstveni dokdzii nkovi t ost i kont
pristupa realizaci]j.i nastave te okvir mo g u
kul ture. S obzirom da se ovaj rad fokusira n

odgojneo br azovne f unkrcd jiez tkedjnii | ke ikaudwvaj aj u opl

kul tur e, kao pokazatel i uspjegnost. ove na
potvrde uliteljske percepcije ulinka pojedir
konteksta naostvai vanj e i zdvojeniTfehapliklke &iulijevae.nss
znal aj i vagnost ulitelppkboperseaemouf]j enkovint
zastvarni uspj eh, napredak i postignulia ul e
kont ekstual ni pristupi [ el ement i nastavnog |
predi ktorima uspjegne nastave Tehnil ke kul t

kuri kulumu nastave ovog podrul ja.

12



2.Kontekstual njiu pir i pd wlpa wd rejnu

21. Odrelenje nastavnog konteksta i kK o
Pojam kontekst jog je polovicom prmopglleag st
se giroko primjenjivati, osobito uahumanpni s €i
putem psihol ogi|j e, kao temelja | judskog spoz

nastavnog konteksta definirao kao sustav un

mogu utjecati na percepciju, razumijevanje i transformacijodr el e n o] situaci

odreluju smisao i osjel aj za sSsituaciju kao
Verbitsky, 2004; Verbitsky i Kal ashni kov,
odnosno, kognitivnhi mehanizam koji generira smisa i znalenje sadrgaj a
korelaciju s razlilitim mentalnim sadrgaji m;:
Ovako odrelen psihol ogki kont ekst kogni ti vi
aspekta. Iz strukturnog aspekta psiho g Kk i kont ekst je pseudopro

struktura koja obuhvaia sve sustave meluodno
(Verbitsky i Kal ashni kov, 2012) . Drugim ri|j
zami gl jenionail e dipmerrszior u kojem se oko neko:¢
l ogi | ki organi ziraju razliliti materijald. i
znal enj e ( pr e maverbitdRya it Kakshmikpv, 2DBB FaAnkcionalni aspekt

psi hol oneksta godndsiose na relacijsko razumijevanje konteksta kao posebnog

mehani zma koji povezuje mentalne sadrgaje.
razumijevanje, ona se moge shvatitdi kao od
podrazumijevausporedu pr i j agnj eqg i popratnog stanja p
rijelima, razumijevanje bilo koje informaci
kont ekst a, jer se informacija moge percipir
pretbdnog psihi]lkog stanja pojedinca. Osi m n:
kojim se moge opisat:i kontekstual ni mental ni
Sl aganj e konteksta mo g e bi ti prekl ayaj ul e
kombiniranje razlilitih kontekst a, gt o dovoc

novog spoznajnog horizonta (prema: Verbitsky i Kalashnikov, 2010). Iz ovako definiranih

aspekata psihologkog kontekstgoopldavahaae il i

gl edano, nastavnog konteksta. Tako se kont e

sadrgajnog i didakti |l kog aspekt a. Sadr gaj ni
13



jednostavno rel eno, povezuju ¢gtevemovires$ adad

Sspoznaj ama, a najlegie ga |ini fizil ki (opi
sadrgaju koji se uli. Didaktil kim aspektom
okolinu za ul enje, k o] atekstsotinosaa, socijgdne mtdraktijaiv | | a
situacije u kojima se odvijaju aktivnost:i u |
l zravno,j svezi S nastavnim kontekst om, j er

sadr gaj a priorestat B a sotbazvinroogm pnraocs| ogenost

ul enicima treba biti jasno gto trebaju post.i
ponaganj a, koje je mogule sampeut @apnsalstaj (
Gardner,1993%; Bi gg s, 1996, 2001) . Stoga Biggs u ok
poul avanja (Biggs, 1989), koji je nastao na

nastave (Dunkin i Bi ddl e, 1974) , daje velikt
i shode, procjenu, ozralje, vrijednosti, pou
I stil e i potkrepljuje vagnost pozitivnog mo

tim povezane uleni kove akt i vnodolra strukturimmhue r a k c i
bazu znanj a, kao nugne osobine kvalitetne

nastavni kontekst | esto istile kao najbolji
i skustveno ulenje u auteetiklomomt koneekdteksi
omoguliti ulenicima bavljenje slogenoglu st
strukturiranogiu mnogih podrulja znanja (Spi
prihvatit.i odrelenge sastacvinjopgkikospedkist ial nko

tercijarnog okrugenja koje olakgava ulenje,

(tradicional ne, mj egovite i fleksibilne), p
nastave | edaaHakiton uSingmhgt, 201Q).

Sam pojam kontekstualnnog ul enj a i poul av
znanstvenoj usugl agenosti oko razl oga i svr
teorija, strategija, koncepcija ili sustav. Takwoiski znanstvenik Verbitsky, koji je
kontekstual no ul enj e i poul avanj e razvi o I
osposobl javanja (Verbitsky, 1991) , kont ekst
(trening), u koj em Jodtagiskstava obdika, anetoda i stedstava aamo |
obrazovanje (tradicionalnih i n o probéwljivezmo d e | i r
ul eni kovo zani manj e, a obuhvalia oblike odgc
obrazovne aktivnosti organiztn e uz pomol semioti ke, simul ac
model a ulenja (Verbitsky, 2004) . Brown kont
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pomaganje ulenicima pr.i konstruiranju znan|j
slogenu istaevakdi jnuet oad a, sadrgaj a, situaci
razlilitim projektima ameril kih istragival a,
obrazovanjse ne dormgj lasqnioe odrelenje kontekstualn
(Rogersi We nbaum, 1995) , dok ga drugi tretiraju
uspostaviti relacije predmetnih sadrgaja s ¢
povezivanju znanja s primjenom u njikhhevom ¢i

prisudjelovanjudt egkanthu koje ulenje zahtijeva (Berns

ul enj e i poul avanj e, kao koncept Kkoj i ukl j ul
kojem Ie se takav sadrgaj rkmoestulténjzd,0gi i
i st r a gatrimaa 1992;K¢lley i Kellam, 2009) Za takvo povezivan
smislenim kontekstom predvilaju se razliliti
kao nalini real i zacigsei gwarsattaiv nkoogn tper koscteusaal nkoo |
I pak, mo g d ao dnrag Lpeontjpeu nkgret ek st ual nog ul enj a i
koja ga predstavlja kao holistilKki sust av, (

ul eni ci ma uvi dpmskog mbadojajka koj eg ul e S [
kontekstom svakodnevnog givot a, odnosno, S
kulturalnih okolnosti (Johnson, 2002). Za postizanje toga cilja ona navodi osam komponenti

ove nastave mi sllemij@a:veza,adaktsi vnost. znal aj
ul enj e, suradnj u, kritil ko i kreativno razm
vi soki h standarda uz pomol autenti| ne proc
kontekstualnogi | enj a i poulavanja moge se zakl juliti
praktilna primjena u nastavi nije nimalo tr

razradu pojedinih elemenata nastave, koji uvelike ovise 0 posebnostima pojeditaaagog
podrul j a, SVTrI Ssi i razsoci g&klohomamnj &k,ul t @r gloc

kojem se nastava izvodi.

S obzirom na moguinost poistovjelivanja o
| i mbeni ka koj i mogu unhaeCrcavni makoaséhsvytuom, uh
odrelLenu distinkciju melLu tim poj movi ma. Nai
utj ecat.i na ul eni ke, i kont ekst ul enj a i p o

ulenje ne mogemsmaitatisekswvtakkstkont ekst nas
okrugjem za wulenje i poul avanj e. Kont ekst N
sadrgaju nastave (Johnson, 2002) , dok okrug

t emel j nogoddgomibmir ak @mg anj a prkeodjsat alvilnia auk ri wgji ec ¢
15



rad u,lakmijlea se | esto I n e Iskavradijoreck ili praktikuma v o m z

Ulionica najlegie nije dijelom konteksta ule
smisaosadr gaj i ma i ste. Slilno vrijedi [ na 0
obrazovanj a, u koji ma, da bi prostor postao
poticat.i interakcije, kulturalnno, prstia go g ki

sklonosti djeteta- pojedinca (prema: Kunstek, 20098t o0 g a treba napr avi

di stinkciju izmelLu nast av n o gkojikzeamb i& kegzravao i kon
utjelu na nastavu, a ni su pr osohndsti nastasnikd ij ul i v
ul en(i gkrae ma: Pur k2085). Dakld, mnBoegzij akkgnt ekst uatl ni | i
socijalnih gkokslke ubdmaieijanetterhanciiljkee, opr eml j en
mogu utjecat. na nast avamatiati nastaenimjdteekstom ako o n i
nisuizravno i namjernokil j ul eni u nastavni proces i ne
(prema: Purkovil i Jelaska, 2014)

Vagno je napomenut. kako se u znanstvenoj

izrazi zapoj am kontekstual nog kdntekstpoa kontekstpatnti | av an |

kontekstualiziranp Kk o j i po svojem temeljnom odrelenju
(1991, 2004) kont ekstual kootekstnp e gjt ® ij ep @u li ano.
l'i ngvistil ki bl i ge posebnostima hrvatskoga
kontekstualnmm znanstvenim izvori ma, Zzbog dostupnos
obraluje ovu temati ku, te zbog mogmaduieh nedc
pri hval kontekptumlpaalme nj e i poul avanje. U pojedini
I izraz kontekstualizirana | enj e i poul avanje (Baker | sur .
izvore Kkoji ovo ul enje i poulnavamjnat odr ¢ bumjeu

koji nije u potpunosti prihvatljiv. Naime, pojam kontekstualizacije se u znanstvenim izvorima
najlegie odnosi na odrelLenu fazu ulenja i p C
kontekstualnim materijalima (artefakima ) koji e im pomoli pri t
viastitog tumalenja (prema: B | &antekstualizebgeCl i nt o
iz kojeg proizlazi izrazkontekstualizianp ne obuhvalia <cjelinu k on

poulavanjanebogdgr d@@gwaa znalenje koj e s e proi

poul avanj u. U j dekdntebstuadizacijapdekpniekstualiziratikoji su suprotni

OV O0ome, u znanstvenim izvorima koriste u smis
ul eneka, tradi transferabilnosti postignul a,
uvid /11 stvoriti uvj ete za primjenu post
(prema: Purkovil, 2013
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22. Kori jeni i znanstvena euntjeame |l jpeonud sat

U razlilitim izvorima autor. | est o navode
ul enj a i poul avanj a, kao i Kellay s Kellgma 20(9;a k v o m
Rogers i Weinbaum199§ , gto nije neuteme|] |jener abmames
pristupom odgojn@ br azovnom r adu, koj «kg ogpe stohjel pol
1916, 1952 , naglagava vagnost i skustva i smi sl
spoznajnih procesa i posti glneunljae pioj edd|nacwan |

teoriju i sustav obrazovanja, 1981. godine prvi predstavio ruski znanstvenik Verbitsky,
koristeldaoanttekstimo ul éreja Veibitsky,c2004)alaka je Veebitsky
svoju teoriju gradio izaviuvgkdge tsdhmuiklokvap g
obrazovanj a, njegove smjernice i teorijski
oplu primjenu kontekstualnog pristupa ul enj
znanstvenikajeod 90i h godignastmwmrgelli a kontekstualno ul
kao met odol ogki okvir, spektar Rpas|iehloal oig k o &
pristupa ul enj u i poul avanju (Brown, 1998;

nacional nog z nja(Regerai Weirbaumbl®98)z ov an

S obzirom da je otkrivanje znalenja i S mi
kontekstualnog wulenj a, potraga za putovi ma
problem i pojam kojeg znanost treba pojasniti i utg¢mielt i |, a pedagogka t
ogivotvoriti. Otkrivanje znalenja i smi sl a
vagnost odrelenog sadrgaja ulenja, te wuvila

Johnson, 2002). S obzirom da pojedinac smisaoz nal enj e sadr gaja moge

vliastit o] ment al noj strukturi pronale povezn
znal aj ne, izvjesno je kako pri tom kontekst
ul enj e i p e wtenaeljenje pranalasi w @gihologiji, filozofiji i u suvremenim

dosezima neuroznanosti. Psi hologijska ut eme
tvrdnjama kako se putovi otkrivanja smisla o
iliobavj anja posla (zadal a), i skustvom povezani
kulturom), te stavovima o neizbjegnoj patnj i
poliva na samoostvarenju pojedi nc arebk @diti |, pri
na ogivotvorenju vliastitih ideja i u okol nos
ul enj e i poul|l avanje poziva ulenike na otkri
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zainteresirat.i sve uleni k20@2a) .rabdakl eyl einntee
(pojedinca) je pri tom primarna kategorija Kk
jer nema mentalnog otkrivanja niti spoznaje bez interesa. Intesisej@uanore a pagnj u i
za strah (Whitehead, 1967). Potragaa s mi sl om sa stajaligta n.
aktivnost moz ga kojom pokugava dati ,novu

povezivanjem istog s postojelim spoznaj ama

pronale znal enj e fpirzoinhikjae nsit rsuek tiurnaj esgtovvaar anj e
mr ege povezanih neur ona (Ornstein [ sur .,

neuroznanosti, kao suvremene znanstvene podl
|l judskom mozgu, za kRoptcesuulagpa, moge bitno
shvalanja i teorije odgoja i -oobbrraazzoovwnaonn ap,o dorst

Za konkretno ogivotvorenje kontekstualnog

nastavnom ourkbdbpoaeptaual nu filozofsku podl o
eksperimentalizam J. Deweya. Dewey je jog 1
kojim se odvajalo praktilno, profesionalno o
treba zasnivama | skustvi ma i i nteresima ulenika (pr
drugi znanstvenici zagovara tehnil ko obrazov
znanj a, vjegtine i sposobnosti u kaodatuekstu

danagnjem t ehnol ol§ekey nKelldm, 20P9) @sim Devpeyae ma gpotrebu
dekontekstualiziranprirodeu | enj a yeug kpalvaoma pol o v iukazivagpr o g1 0 ¢
E. Thorndike (1922), koji je za probleme neprimjerenog razvoja malerkatig r az mi gl j
okrivi o nepov e ni@n wsjdkog isvietaecdli u AWhitehead (19291967,

koji je takvu praksu nazvab ner t ni mopisivaesityadieu ko j i ma ul eni ci
definicije, pojmovei koncepte bez prilik@rimjenetakvinkoncepatas u v j et i ma | obi
stvarnog svijeta(prema: Hutchinson2002. Nadalje, filozofija i teorija koju su zastupali

Dewey (1930), Piaget (1985) i Vygotsk$978,1 9 9 8 ) , prema Kkoj o] se
iskustvu i aktivnosti, predstavlja temeljiui | ozof i ju na koj o] j e iz
pristup ul enpramakellepiKallana 2089)Navedefa filozofska podloga uz
razvo,j] kognitivne psihologije i neur oznanost

vagnu podlsotgual Rogt eukl enj Ko gini tpiovedrif,tv g a .

Andersonove (1996, pridonose spoznajama o0 nalini ma
i nformacije u procesu ulenja. Pri tome se i
poznavanjeal emegnatla,tipphoput | injenica, simbol a

u odrelLene smislene koncepte (konceptual no
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znanj e. Vigestrukim ponavljanjem takvih proc

Ssvijest o vliastitim mehanizmima ul enj a, odn
Gagn®ov kognitivistilKki model procesiranja
strukturu kroz koju informacij e umversaln@ajge na
primjenjiv za razlilite tipove ulenja pa ta
socijainck ogni ti vnoj teoriji model iranja (Bandur a

se odvija kroz kognitivmodeprdocansemzaograilja¢ m

bil o kakve reakcije i bez nugnog ekstrinzilr
za tehnil ki odgoj I obrazovanje ova teorija
ukl juluje opagamggee nsoldiejleadiztai liiznveolLenj e il i
i mitaciji, ali s nugnim razumijevanjem. Znal
I i ni [ Gardnerova teorija w glestaugohwnoiint el |
dispozicj s ki m, inteligencijama pojedinca, t e St
Sspoznavanj a, gto kontekstualnom pristupu ul
kojem pojedinac wul i, daj e prednost nad ost al
se na tzv. prirodnom ulenju odnosno na nal el
Cai ne, 1994) . Od 12 nalela neka su za kont el

poput potrage za smislom koja se odvija kroz uzorkovanje, socijalnatadje mozga/uma,
obrade cjeline i pojedinal nih sadrgaja istov
proi ul enj u, |l injenice da |je sadrgajno sl oge
prijetnju prisutnu paniproces lojnj¢ jadingtveno drganiira uu | e n |
mozgu svakog pojedinca. Navedena znanstteanjska podloga, koja je ovdje selektivno i

vrlo jezgrovito iznesena, samo je dio spoznaja koje su bitno utjecale na razvoj

konstruktivistil| kowl apraing hogljpdide aavédenihj spoznaja. p o

Konstruktivistilki pristup ulenju i poul aval
ul enj e i poul avanj e, osobito je wvagan za n
obveznog odgoja i obrazovanja,ak em su ul eni ci di o cjelokupn
pojedinaca lija e r azi-theh nprl etghka chn oi sktueslt earv

najlegie relativno skromna.
Konstruktivistil]ki pristup odgojjenepvaobr azc
stvarna implementacija u odgopobbrazovnom mcesu j 0 ¢ uvij ek nedost
neprimjerena. Naime, tradicionalni sustavi i strategije obrazovanja, koji su se godinama
zasnival.i na bi hevioristilkim =zasadama, j o

podr ul ji ma i predmeti ma, pa tako i u nastavi
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bi hevioristil|lkog pristupa u tehnil|l kom nastayv
zahtjevima drugtva riagmo tnrugghama omajte(diekidd av i st |
Doolittl e i Camp, 1999) . Pokugaji pr e orbarzal zi bl ei toobnr
legislativom u praksisd e sstvoode na formali zirane di ktiran

te na tradicionalnu metodologijunastavne strategijé&kgima sezanemarujt e me |l j na na/l

konstruktivistil|lkog pristupa odgoju i obrazo
23. KonstruktivistilKki pristup ulenju
Konstruktivi zam, kao teorija wulenja, Pl k
obrazovan u , naglasak stavlja na naline i me hani

pronalaze smisao kroz nizove individualnih konstrukata. Pri tome se konstrukti mogu opisati

kao razlilite vrste filtara Kkr oz ahjookamsa | ov ] e
postavio u stanje reda. Konstruktivistil] ki
ul eni ku uvjete za stjecanje iskustva u real
pouzdana i provjerena znanjjyahznaad. B fildzofskog u g i t i
gl edi gt a, konstruktivizam se zasniva na ep
relativizam znanj a. Rij el je o konceptu Kkoj
odvojeno od I skustva, mo gstvo, & ireguitirati posobmorm,t a S ¢
jedinstvenom #lgiCampnl®9). Konstrgkbvizar u odgoju i obrazovanju
zasniva se na tri epi stemol ogka nalela (von
znanstveni h dosega dadtdea Gamnp, 1999)a¢ Znanje hije pasivad e |l o  (
nakupina, vel je rezultat ak b)isponajagje adaptivni mi j e v

proces u funkcija omogulavanja odr givag pon:

spoznavanje je proces orgaranja i smislenosti vlastitog iskustva, a ne proces kojim se

pruga tol an pd)iskaar anjvar zoanija i-nmeaurlod nigjken
konstrukciji, ali [ u socijalnoj, te kulturo
U skladu siznesenimn a|l el i ma konstruktivistil ki pri st
znanja zasniva na aktivnoj ul ozi ul eni ka, \
spoznaji da Ie se kakvolia stvorenog znanj e
individualno ra | i kovati . | ako su pri kazana nal el a
teoretilari ma, konstruktivizam u odgoju i o]
govori o konstrukt i vitles@amp, k99In Tdkmse konstruktivishik i ( Do o
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kont i nuum mogetrrpiodgjebkeéei katnegorije: kogni ti

konstruktivizam i radi kal ni konstruktivizanm
melLusobno razlikuju prema tome kohbkunahghas
konstruktivistilkog pristupa odgoju i obrazo

Kognitivni konstruktivizam pr edst avl ja jedan kr aj konstru
nagl asak stavlja na prva dva epistemol ogka |

prilagodljiv prc es te da |je spoznaja rezultat aktiwv

nal el a dovodi do vagnog nal el a \amsguprirdadi v no g
znanj a | uvj erenje da postoji neovisna stva
19 5) . l z pozicije kognitivnog konstruktiviz
tolne internalizacije i ( rtde)i €amnp,4999),lakeeultgtie v an

takvog procesa internalizacije su ustvari spoznajni procesi i steultoje u potpunosti

odgovaraju procesima i strukturama koje egzistiraju u stvarnosti.

Radikalni konstruktivizam, kao suprotan kr aj konstruktiv
tori epi stemologka nalela konstrukt i waoz ma: Z
rezultat aktivnost. pojedinog ul enika, grad
koj i ne odragava vanjsku real nu stvarnost .
epi stemologko nalelo koje se odnogZnaneng st va
prema t ome, i skustveni konstrukt kKoj i ni n a
stvarnost. Prilagodljiva priroda znanja nag
i nterno znanje ne odgov ar gedivneodel iskasjva psjedinaar n o st
(von Gl asersfeld, 1998) . U ulenju i nastavi
konstrukcije znanja, te istile ulenikovu nug

razumi jevanja odrelenog sadrgaj a.

Socijalni konstruktivizam s e slikovito releno, nal azi [
poznate stvarnosti kognitivnog konstruktivizma i izgradnje osobne koherentne stvarnosti
radikalnog konstruktivizma (Dootlt e i Camp, 1999) . Ov aj prava
| &1 r i epi stemologka nalela konstruktivi zma.

definiranja nal el asocilogperodegzananja i uvjerenja dadje zZpanje j u

rezultat socijalne interakcije B npopapedj aa
i skustvo (Prawatt i Fl oden, 1994). Dakle, zn
odvija u odr ekluvelntoumr odlrouggktovne nkoont ek st u, gto re

vezana za odreleno vriBemeSocimja&lsnio Kd&ygton s

i skustvo i znanj e, iako | okal ni [ parti kul a
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Prema tomgsoci j al ni konstrukti vi zam indiadgdlingdhs a k S
iskustava, odnosno, n a druge melnjoenwt (zajedni| ko) I sku
pregovaranje (dogovaranje) oko znalenja takyv
Jedinstvena wuloga tehnilkog odgoj a i obr e
tehnil kih kompetencija tijekom owswjoerqtoagv amb r
pojedinca za poslove odrelenog zani manja u
profesional nog obrazovanj a. Stoga obrazovne
odgajati i obrazovati zajednicu za svijet rada, te permanentnoi ilentc i r at i zapog
potrebne r adneopeiitujlteinniek ek oij itneak of ei h naj bol j e
[ samoostvarenj a. Priroda tehnil kih vjegtina
mani pul ati vni h 2z adaetnaskka dzoa schaorvaagnn jhi hi  psruorba d n
zapogljivosti i tehnil kih radnih vjegtina i
tehnil kog obr az dtle aCanm 1999). Osnavai ;pristipoza prépoznavanje

potrebni hjegeghinmdkile wdrelivanje kompetenci)|j
obavljanje poslova u tehnici i proizvodnj.i

[ obrazovanj e, o kojemu wuvelike moge ovisit

tethnl kog obrazovanja pojedinca.

Suleljavanje prednost.i [ nedostataka pojed
zahtjevima tehnil|l kog odgoj a i obrazovanja t
koj i bi mogao poslugiatiprleabr ppbazitgmai bkagyv
radikalni konstruktivizam u prvi plan postavlja osobnu realnost, koja ne mora odgovarati
real nosti druge osobe, tehnil ko obrazovanj
(dokul i vu) stvar nouwtului nkkoojvajt ou ldg reil coivamar ajDa

radi kalnog konstruktivizama nisu primjerena
ul enje odrelLeni h rjegenttei Carmp, 199€6)r Sediugenstrangg r o b |

socijalni  konstruktivizam prenaglagavanjem socijalnog k

ogranilavajuli za tehni|l ko obrazovanje zbog
tehnil kom odgoj u i obrazovanju | esto nema mj
oko rjebkaeama ptli evaluacije kakvolie poslalur
z a temel jno tehnil ko obrazovanje, a manj e
obrazovanje. Kognitivni konstruktivizam pr
i zgralsteepedment al ni mo d e | na temel ju razl
razli|litih pojedinaca za izgradnju slilnog |
Ta sposobnost pojedinaca da na i stojmaje skust
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akom tehnil kom odgoj u i obrazovanju, jer
anja i vjegtina, Koj i obiluju u ovom podr
cijalnu interakciju, kaozwagama, iali egeiinaj
Kako jev e | prije konst atobrazevange  se, $ @ahrom hmakdzinud d g o |
I marnu funkcij u, znatno razlikuje. Dok ka
ne kriti]lne dimenzij enisltkrougk oovlnroagz oiv aprj caf, e sul
gl agava oplekul turna i opl eobrazovna fun
skol i ti probl emi ma svakog tehnil|l kog odgoj
og toga bi postoje¢iesmocdalseai ohjazoaampjra, ek
stavnika na ul enika, trebal o zamijenit.i n
anja ulenika i i nteraktivnog melLudj el ovar
adicional nu pjoem e lh @& z ggrae e htzeuHll mig llaknd Zznanj a
ophodni h z a uspj egno obavljanje odreleni
htjevima za prilagodljivoglu, itteg Caang n j | z
999) stoga pnrjeidnl aaoansptertu k $ i addosng, vodlillaipth s mj e
ali zaciqdgojatodh mizlokhag | a, koje su ovdje minir
I mjenjive i na nastavu Tehnil|l ke kulture:

o Cjelokupna nastava tehnil|l kog odgajva gii

uvagavanjem ulenikova razumijevanja na

o Ul eni k s e nugno treba bez tegkol a n c

usvojenih znanja i vjegtina u tehnil ko
O Znanj a i vjegtine u tehntdwlojmajoud gdbij rua i
skup; zbog toga ul enici moraju steli v
o Ul eni kovo idiosinkratil ko (njegovo 0 ¢
tehnil ki h  efhmafle&sihomranlamg a i@ vjegtina
razumijevanjgno e dovesti do novi h otkrila, u
o Cil j tehnil| kog odgoj a [ obrazovanj a
samoregulirajuli, samoposredovani [ s a
ko predlogene smjernice, premaugiaj @l iorkar i a
ut ar tehniobka@agowmdaggp | podr ul j a kKoj i vriednt
ecifilno podrulje znanja, i novacije i bud
zmi gl janja i stajaligta i1z po=zinezagirmu ul eni
Vi emene kuri kul ume tehnil kog odgoj a [ ob
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komponentu nastave, al i jasno ukazuju na kr
nastave ovog podrulja.

Svako tehniolbk@azodogojapa carkw| jie,t epmel j no, mo ¢
procesi ma Kkoji obiljegavaju danagnju tehnik
riegavanje tehnilkih probl ema, Sistemski pr
(pr ema: Wi |l |l i amsaktaOnl)s.t i Naujl veang rkiaj ek oj i ma s «
danas se svode se na procjenu, Kkomuni kaciju
ispitivanje, proizvodnju i dokumentiranje (Williams, 2000). Ipak, problem pri tom
predstavljaju nastavne strgté¢ ] e koje | esto nisu u skladu s
pa stoga nit.i s temeljnim polazigtima kont
navedenim smjernicamar ramhnbttvenincail epnedIlsagrt
poul avanj aedrkmj po\weaz amje S osnovnim polazigt
poul avanj a. Tako Crawford (2001) iznosi pet
ul enju i poulavanju u svrhu aktivnog angagir

o Povezivanjeiul enj e u kontge wottuiniim dikslkaidu vd ana

vel postojelim znanjem i umijelima;
o Dogi vuljenje kroz rad, odnosno, aktivno
otkrila i izuma;

o Primjena - ul enj e stavljanjem u funkciju n
upor abom nsatnejlae niogvjzegti na na konkretni.

o Suradnja - ul enj e u kont ekstu podjele (rad
komunikacije s drugim sudionicima u nastavi,

o Prijenos-pri mjena znanja u novom kontekstu

prethodnoupozmt a ni ti j e sitwuacija obralivan
Navedene strategije |line bitnu osnovicu Kk
primjenjiva na svakoj razini tehni| kog odgoj

strategija ©primjenedioodnosposncabl gmajanikai zial n
samoposredujule ulenje, kao dijela metakogni

anticipacijskih kompetencija danagnjeg tehni

i skustvo ulenika z@ar eudsetngvel,j agttoemedt i | u mnogi
Deweya i Piageta (prema: Kol b, 1984) . Na t
autor a, Kol b (1984) i znosi ci kl us i skustver

iskustvom, nastavlja se teksivnim promatranjem, smislenom konceptualizacijom, te

praktilnom primjenom (aktivnim eksperimentir
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kojim se nastavlja novi ci kl us ul enj a. S o

odrelLenom kootlksi ui, ueergru kontekstualnog u

23.1.Konstr ukpedagogijanagtkava Tehnil ke kul tu

Razl il iti konstruktivistilki pravci se zné
stvaranj a znanj a. Dok kogniti vnikonskukcijest r uk t
stvarnosti, radi kal ni nagl agava i1 zgradnju ko
lzgradnju dogovorene, drugtveno konstruiran

postavlja se pitanje mogresti ulitoipvies tpiolsk @ j mé d
prepoznatl jiwv nalin -pbriaszawmi ir adhvalmatwodgo
pedagozi ma i znanstvenicima koji se bave u

mi gl jenje kako konstpaoaktavasjul mbgprizsatpoud

[ napretku obrazovanj a. Zbog toga ne posto
orijentirana pedagogij a, neovisno o razlika
mogla smatrat. popegatvhuj preobrazbw dvake masiane, pa éako i nastave
Tehni| ke kulture.

Neovisno o razlikama u pristupu ulenju i p
konstruktivistik&zujkeonsenrvagnae®ii oslamu i znin
konstrk t i vi sti | kppgma:pedalk®gi | iBrooks, 1993) . Nug
ni su iskljulivo konstruktivistilka nalela, v
predlagali tijekom vremena. Rijelopeanl csgepij
za njihovo ukljulenje u proces ulenja i p oL
objagnjena sa stajaligta nastave Tehnil|l ke ku

o Ulenje bi se trebal o odrgatii naovis®bvarnor
tome gradi I i se kroz iskustvo tolan pr
drugtvene aktivnost.i Pl osobni suvi sl

prest i gtlai Gadm @999). Iskustvo je onaj bitank i digbticaj za

aktivnostna temel ju koje um djeluje, a izgr
uspjegnija kada je potaknuta autentil] ni
istile vagnost iskustva stel eispageliu aut e
tolne slikeog¢é¢abkbrwogetatv& ocijalni i rad
autentilnog okrugja za wulenje [ poul av
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struktura koje su smislene I odrgive u

neodrgive fikcije.rauhaesfavu Pehhialbkeaej

il dobro simuliranom okrugju |e od i
stelenog znanja i V] egt iadgoju i obrazovangu, u s
i skustveno je poznata | injenimnaidaomu
okrugju i/ild@i na rjedgavanju autentil| no:
odrgiva za razliku od onih stelenih u i
Zbog toga bi se na svako]j razini ovoga
kulture , barem di o nastave tr e-pragzovodninzivodi t i
kvalitetno simuliranim okolnosti ma. To

nugnu provedbu strulnih -pkskamavbpdpam bDE&r
pri p r ov e dolojektnin dproblémskn usrhjerenih aktivnosti.

Ul enje treba wukljulivati S ocC i poaijplmmo pr e
i nterakcij a, neovisno o teorijskom gled

pruga ulenicima dr ugt vieenneophodné ravpatpuhin a z |

razvao,j osobe. Socijalni obl i ci nastavn
mehani zme za individualizaciju nastave,
smislenija. Odrelena znanj a [ vjegtin
posebnostima suradnil|l kog rada, uporabom
mo g u s e steli [ valorizirati samo kro
tehnil kom odgoj u i obrazovanju, neovi sn
tek radom u socijalnogrd noj sredi ni Pl kvalitetno s
potrebne tehnil ke vjegtine i jezimanj a K
terminol ogij e, nor me i pravila sigurnog
pregovaranja i p gostreb#ed ozvaa nuj sap,j etgen ov joebgatvil nj
o d r e Bkavnasti Zbog toga i nastava Tehnil| ke
na slogenim i K ermkirod torgikm mt ehr roibll kani ma k c

samo dobrom suradnjom i socijalnim pregovaranjem umathre skupine ili tima.

Nastavni sadr gaji [ vjegtinei atdapterimaj u b
funkciju znanja naglagavaju sva tri k o
steleno (izgraleno) znanje i vgodbgit i ne u
dj el ovanja u radnom i socijalnom okrug
dovesti u poziciju shvalanja svrhe (cil
mora stel.i odrelena znanja i Vvjegtine t
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stavoveNastavnisd r g a j i i Vjegui maskajvemosme rasiuajz
mogu biti motivirajule ako shvala njiho
djelovanje u stvarnom (praktilnom) okru
vril o | estantsamdsmelséeai) sadr gaj i mo g u
razumi jevanje sadrgaj a, k ao [ aktivne
obrazovanj a. Znanj a i vV | e gdbrazowmog kadg e s u
rel evantne za ul eni ka rneatjnlee gil ea ksteu aul snvea, j
probl emski usmj erene, akti vnatoeshtnio.l o gzZboory

proizvodnom okrugju nastavne progr ame

potrebno je |esto revidirati levanmi@alr gaj n
ul eni ka. U tom smislu potrebno je | esto
promjene | dopunenasstavie §aj hke Bkttunest k
za ul eni ke i uskl aleni s njihovim inter:¢

Nastavnee siadcighjane vjegtine treba shv:
prethodnog znanjasviskehenirmkvj egsinaki

izgradnja znanja zapolinje wunutar post
pojedinca. Dakle, novo znanje morawdevatitin a vel postojeie ule
koje nastavni k mora otkrit:i [ prepozr
koj i uleni k razmiglja, mehanzman loe n iulpad z k a v
e vjerojatno dovest.i dd avsepkeha unogas
jedino kroz dobro upoznavanje i razumij
mogao optimiziratdi stjecanj e bnkaitid i h i s

[ uspjegni | esamapsurdanjpd adowaolvpsp, tkaoang ol eni k a
elemedt a samoostvarivanj a. U tehnil kom od
| esto susrehetehmpidileitmpbm rjegavanju te
zadataka i poslova. Nastavnik nugno tre
znanjakojmaoperira wul eni k kako bi svakom ul e
skup iskustava ko ptrakciju eeprikladnod kopcapsatzatit i dek
(re)konstrukciju odgovarajul etlgiCampp i k| ad

1999) . U nastlatvur eTeihaoamni keo kjue vagno u
predznanj e, te shvatiti [ uvagiti nj eg
ryegavanju probl ema. J edi n o ndinidualizirgime | j u

nastavu i tako usmjeriti izgradnju ispravnihmentalnist r ukt ur a ul eni k_
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o Ul eni ke treba ocjenjivati formativno z

I skust veinmezul®emziera na gl edigte, svaki [
je stjecanje znanja i razumi j evelapg e sad
uveli ke ovise o prethodno stelenom zna
razumi jevanj e, ni su izravno vidljiwvi (.
aktivnosti ulenika kojima I e iskeakwtovradi t

rezultata aktivnostiu svakompoj edi nom di j el u tijeka L
Nastavni k stalno treba obavljati eval ué
osigurati prikladne uvjete za stjecanje novih iskustava i nastavak izgradnje

(konstruiranja) z nan jbdo kojof emhim, ipd tkko i W br az a
nastavi Tehnil ke kul tur e, tijekom proce
provjeru znanja, razumijevanjavij e gt i na p(ssiphoazmaoatyamijalniti) k i h

koje Ie wulenika, u konalnicistidonubkat.

Formativnu evaluaciju postignulia u nast

temel ju vrednovanja ulinka odrelLene akt
j e [ nastavni k [ ul eni ci . Rezultat t a
namijenjen oblikovanju daljnjin zadataka aktivnosti ( pr i | agolLeni h u v
stjecanje i skustva) Koj i i e ul eni ka dc¢
kompetencija.

Ul eni ke treba ohrabrivat:i na postizanje
samosvijesti i temeljno nal el o konstruktivizma, k
konstruktivistil|l ke pravce, je polazign:
izgralLuju znanj e i razumi jevanj e. Tal
mani pul aci ju i samoor gani z acadcijuulastitis k ust v
kognitivnih funkcij a, posredovanje pri

znanja i formiranje svijesti o aktualnim strukturama znanja (Dlit Camp,

1999) . Samoregul acija, samoposredovanje
konstruktivizama smatraju konstruktom metakognicije, kao samospoznaja o
vlastitim kognitivnim procesima (Gordon, 1996). Metakognicija se smatra bitnim
aspektom ul enj a, a odnosi se na znanj a

vlastitim sposobnostima potred m za odrelenu aktivnost,

ul i ni ti) i regul aciju procesa spoznayv
viednovanj e vli astitog ul enj a i proces
konstruktivizam  umjesto  samoregulacije i samosvijesti Inaggav aj u
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samoposredovanj e. Samoposredovanjem ul el
psi hologke alate za stvaranje koncepat
intermentalnoposr edovanje spoznaja (Vygotsky,
me nt al n @ju pporabmi pdrddu objekata, a zatim konstruiraju novo znanje

generalizacijom, apstrahiranjem i stvaranjem novih odnosa (Piaget, 1977).

Neovisno o stajaligtu vagno je istaknu
di menzij e ( kval i tiesane) produki &ankretne aktivaogte bit
(dj el ovanj anisaané ginmaskka , U at enleni | kom odgoj u

razvo,j ul eni kove metakognicije moge bi

odolijevanje i zazowprmmai zswovd neongy nagégje, u gejhan.i
kroz aktivno i djelatno tehnil ko obrazc
i skustva samostalnog i samoregulirajul
ul eni ka. U nastavi Tehnil ke kul ture to
inicijativeu | eni ka i podr gavanjem uleni kovog k

tradicionalno organi ziranu nastavu Tehn
zbog | ega ovu nastavu, barem parcijal n.

dogovornu projektngroblensku nastavu.

Nastavni k primarno treba bit.i vodi | [

razl i | iti konstruktivistil] ki pravci ne
nal i n. Tako kognitivni konstruktivizam
ul emima treba stvoritd.i uvj ete za stjecan
koja I e dovesti do odgovarajule obrade
Kognitivni konstruktivizam podr gava nas
mjeri u kojoj ont r eba bi ti vodi |l kKoj i e ol akg

(Doolittle i Camp, 1999). Nasuprot tome socijalni i radikalni konstruktivizam
i zbjegava prenogenje bilo kakvih izravni
je jedina uloga nastavnika voditi| eni k e kr oz Ssvijest po

i skustvom i drugtveno prihvatljivom (
socijalnim i radi kal nim konstruktivist.i
moti virat.i i potaknut.i ulaewrei Kka poarmg&d, o
takav rad, al i ne pokugava izravno prer
nastavi Tehnil ke kul ture nastavn4d k bi,
obrazovnog podrul j a, trebao vodiena ul en
al i bi nastava primarno trebala bitd.i [
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znal i da nastdigliicainlanpe belsmienicima pru
kako bi ga izgradili (von Glasersfeld, 1998).
o Nastavnik bi trebao osigurati i potica t i razlilita (vigestruk

predstavljanja (tipmalegmjno)st sadrgeajraaz! i |

il zbora za rjegavanja probl ema i raznol i
su preduvj et. ul i nkovi tveom konsgruk@vidnmuj e zn.
|l skustvo povezano S razlilitim stajaldil

(fenomen) uleni ku daje osmdvigalapgza, rlka

omoguluju ulenicima razlilite putove dc
sl oigheen i skustveno vagni h, mental ni h st
socijalnom i radi kalnom konstruktivi zmu
samo wuolljive spoznaje koje, vige il
(Doolittl e i Camp, 1 AikbW )razumipwakje ieprilagedljivest se
povel ava ako okusitiu knussg wionoiszt ivi ge razl il
Takvo iskustvo uleniku pruga priliku za
i socijalnih interakcija (Doottle i Camp, 9 9) . U todghmni | kom
obrazovanju u velikom broju slulajeva p
nalina rjegavanja odrelenog tehnil kog p
nastavni k treba poticati. $ pakgaijtienman i k ¢
najlegie zbog sigurnost.i ul eni ka, ne d
rjiegenj a, pa se u takvimtrebhpi ialj 2yo lin@an o
primjenjivati. Zbog toga u nastavi Tehni |l ke ku
jasno razlikovat:i sadr gaj e ko jpioblech@qiu gt aj |
onih koji nisu pogodni za takav pristupSadr gaj i Koj i ne dop
i nterpretaciije i ni su pogodni za soci|j
pogregnaciijnd er ppetatup mogu biti opasni
zagtite na radu ili pravila ponaganja i
Navedeni el ement i [ skupi ne konstrukt.

konstruktivistkbdoke] pedagegitjreebmd o zasnivat.i
odnosno, odgojno br azovni rad, a njihovo razumijevan
[ dal jnju anali zu nastavnog konteksta i k
Navedena nadjed aa kntaigumauwg awl ogu ul eni ka u proce
ul eni ka, djelomil no otkrivanje geljenog rez

probl emi), promigljanje (refl eksiju) i Iz
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konstruktivit i | ka pedagogija temel|ji s e na di nami |
razumijevanja stvarnosti i iskustva (Dooli#l i Camp, 1999). S obzirom da su elementi

konstruktivistil|l ke pedagogije znal ajni za ke
znal ajno wutjecat.i i na kakvolu nastave Teh
praktil ne i mpl e me mdtuparealizaciji tve mastavk st ual nog p

24. Obiljegja i nalela kontekstualnog
Razlilite konstroktavasjifal kekséeraredipgupn
Wankat (2002), koje su u skladu sa smjernicama koje su izBiggiittle i Camp (1999),

nagl agavaju kritilnu wvagnost konteksta za
tehnil kom odgoj ut eik sd b rua zeonvjaan j (un.a sk oanv n i kont e
navedeno, izni mno je vagan za rjegavanje | of¢

je kritilan za ul enj Keley iekKellam,|2808)dorkd i Rumgrm a  ( pr
(2000) navodé&ako g kontekstuat 0 u |l enj e sii tpuoaucli g vsakrripup@mbn e L e n o

autentighmoukazuju na to da se ono odvija u

u kojem se stjelu znanja blisko povezana s |
ul enje ulenicima mora osigurati vige slilnih
mentalni modelDa k | e, kontekstualno ulenje odvija s
slilne oni ma s&wvarpoem s\wjeu owWdan | @l alria@i Ruipame28@). Bo

Autentilnurakajiwndbinejnedgaeatiil i aspekti, K o]
vigeg reda (ulenici mor aj u  mzahtjevp 2a [dubokiant i i ni

znanjima kako bi ihu | e rmogli iprimijeniti, povezivaje znanja satvarnim svijetomz
osobnog aspektai | eni knau gnoB é Eomani kaci j e pmoadlruykul e
cjeloviti m-p kosunikagiivui s ek i ranjimal ie kidprnosu pojedinca

uspjehu skupine (prema: Newmann i Wehlage, 19R8hte k st ual n ostogall et @ s e

istile kao Kkl julni kontephologHKHialvnia ipmgemje
programa, jer omoguliava traokfertelzomibha, itzet
pruga priliku za spemannza m@jéovdnje)u glabalng] ekoriomip

(prema: Hanson i sur., 2006).

Unat ol jasnom odrelenju te konstruktivi st
kontekstualnog wul enja i poul avanja u bil o Kk
nal@ ovog ulenja, te podrobnu analizu neopt
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implementacija u konktaim nastavnim okolnostimaTemelina | el a kont ekst
u | e,rkgjaaiznosiE. Johnson (2002)ustvari predstavljagjuu ni ver zal na znanst
melLuovi snost i |sambordaeizagje) kojejodacsitjid e kao pol aznu
kojoj b i se trebalo zasnivati kontekstual no ul
razradu nugno je ukratko ih pojasniti

T Nal el o meliwaviaggrmogsateistdanj glei sve na svijetu

SVvi sadrgaj i i predmet.| U nastavi melLuso
nastavni ci Iz razlilitih podrulja upulen
ujedno ol ituje kroz dnpgnoykphet mersvanmjos ki

institucijama i zajednicom;

T Nalelo difieoenagaaai jse u poticanju ul eni

jedinstvenosti, na uvagavanje razlilitost
novi h i drumgadukathai de¢e¢aulit gpt a) r ada. Ov i
na shvalanje raznolikosti kao robusnosti

T Nal el o samodrgeanioda aigjag a kKr oz ul eni kovo

sposobnosti [ i nteresa, uvi Lanjer kpa i sti
autentilna procjena, sagledavanje vlastit
standar da, te sudjelovanje u samostalno
rezultati trebaju poluliti zadovoljstvo u
Vod e [ i se nalelima kontekstualnog ul enja i p
svaki odgojneo br az ov ni rad, E. Johnson (2002) nad
komponente ovog ul enja i poul avanja, iodnosn
okvir, smjernice | mnogobrojne uspjegne pril
komponente su univerzalno primjenjive, a odn
a) lzrada smislenih vezd kori gtenjem razlilitih el emena
situacija, mate i j al a i nastavnih sredstava u tra
povezanih i integriranih sadrgaja iz raz

sve do ulenja usluga kroz projekte vagne
post i g nmih alapiacijskih ivamticipacijskih kompetencija.
b) AKkti vnosti zndlkajomegizamuldanislkka smi sl ene v

ul eni kovo shvalanje razl oga ul enj a akad

viastitim iskustvom a@ni.ciakdadginwlsjta weat ik ok
samoostvarivanj e, neophodno je u nastavi
aktivnost. S obzirom na predznanje, Sposo
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c) Samor egul i risaouio metakdgmtinti sposobnosti potrebnih za aktivno

[ neovisno ul|lenikovo ulenje i i stragivan
njegov jedinstven nalin i put dol aska dr¢
stvarnost.i [ akademski h saa s¥akama pogedingu e i N
omoguliti razlilit kontekst u kojem Ie on
postavl jat.i pitanja, pl anirat.i i provodi't
te, u konalnosti, razvijati sebe kao samo

d) Suradnjai omogul uje ulenicima otkrivanje vlast

pogtuju jedni druge, da slugaju i raspr a
Jedino radeii u skupinama ili timovima ul
sanost al no i odgovorno, osl anj ati se nha sp
u druge, te slobodno govoriti i donosit
i ndividua, ovisan je o drugim | judima u ¢
drugimaov s i [ kakvola njegovog ¢givota i djel
e) Kritil ko i kr eiakdo nmeiracatigvgmngieo r azmi ¢
postige se poticanjem i organiziranim p

aktivnostima promiglj ajrobbemd.vaPnosttiomi

osposobljavaju za kritilko propitkivanje
stvarnost, argumentirano iznogenj e uvijer
argumentirano i znogenj e viastjul hvanjeedel

shvalanje posljedica takvih rjegenja za

cjelini.

f) Briga o svakom pojedincui zapol i nj e nastavni kovim up
skl onosti, mogul nosti (latent nogedi@m@t enci
ul eni ka, a nastavlja se prilagodbom kon
i staknuti te moguinosti i tako dovesti ¢
uleni k moge postilii iznimne rezultate u
samopouzda | u ul eni ka, razvoju samosvi jesti (
motivirajulie na njegov daljnji rad, te mo

g) Dostizanje visokih standarddaj e neophodno za odgoj odgovc

donositiispravneodllk t e svojim radom nakon gkol ovar

[ potrebe drugtva. Zbog potrebe odrganj
viegtina nugno ih je staviti u kontekst
ul enici ma osiakun atmioss mi slPerma&kti | no, kont e
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nal i n Z a postizanje visokih postignul a,

podrul ju, ali [ uskl alLivanjem s vanjskim
U tom smislu nastavnik treba istaki t i jasne ciljeve povezan
za ulenike od takvih postignula, visoka ¢
vanjskim standardima, te osigurat:i uspjeg
h)y Autenti | na pr odjodnosa se ma sredueamje wadawva, uradaka,

rezultata aktivnosti, te ulenikovog pred
kontekstu stvarnog svijeta il:@ simul aci j
utvrditi razinu akademski h polompetgnoijel a, a

ul eni ka koje su neophodne za dostizanje v

|l z navedeni h el emenata kontekstualnog ul en

ovakve nastave i ul enja ul eni kama, geaiskustvoi m s v
steleno kroz primjerene aktivnost.i u relevar
ciljanim kompetencij ama. Ujedno je razvidna
prikladan nastavni kontekst, ili njegovi pojedini elementiaij u vel i ku vagnost
ulinak takvog ul enja i poul avanj a. Stoga | e
prakse i evidentnog wulinka kontekstualnog wu

tako 1 od strane kreatora obrazovnog sustawzani mn o vagno z a razvo
obrazovnog sustava sutragnjice. U tom smisl

dosadagnj e spoznaje ulinka ovakvog pristupa

25. Vrste (dobra praksa) kontekstualno

Suvremeni znanstvenici pr akti | ari razlilito pristupaj
ul enj a | poul avanj a, pri |l emu | esto nedovol
ul enj e, poul avanje i nastava, kao i melLu pri
ul enjpoul avanj a. To e i razumljivo jer |je
odvojiti proces ulenj a, koj i j e prioritetan,
pojasni ti odreleni proces ul enjinarno deprebk , proi
fokusirat:i na proces ul enj a, odnosno proces:
razvijavj egti ne, za koje je nastavni kont ekst k
dobre prakse, odnosno vulsdwarkjoa)t,e kBt awvan n0bh9 9
temel jne vrste i1lI prakse, opi sane kao: St
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usl uga i radno zasnovano ul enje. Svaka od n:
konstruktivistilkpopupavanppa wvkersjeu svaka mo
neovisno o drugim vrstama (Brown, 1998) . S
obrazovanje, neophodno je pojasniti svaku od navedenih vrsta.

Situacijskobjuleneest jeggdd mjae uz nsaintjuaacii jVvj u

korigteno, u odrelenom posl u, zani manju i1l
identificira | etiri glavna nalela koja su

ul enja nakgepomweagsamao galaj i ma (akc( §giamatynea zi |
poslovne)s i t uaci j e; znanje steleno na situaci]ji

slilnom kontekst u; ulenje je rezultat drugt\
percipiranje dogaa j a, riegavanje probl ema i i nterakci
do proceduralnog (participiranje),; ul enj e n
egzistira u robusnim i kompl eksni m, drugtver
kKoj i djel uju, samog djelovanja i situacij a.
kontekst, zajednica i sudjelovanje) nude odr
smisleno ulenje (Brown, 1998) . jePredstaijaoomaj s ur a d
pol etni put pomaganja ul enici ma kusjvaremaildo ni pr
dogovorena putem interakciel eni ka s ostalim sudionici ma I
proi zl azi iz semioti keiizdgalwgak sklopu zajedriice v k®joji h o d
se ulenje odvija. Struktura samog ulenja |

predmetnim sadrgajima koje je strukturirao n
Kognitivnho naukovanjekoristi pojam ukorijenjenuobt ni gt vu 11 i trgoval
kao prevliadavajulu metaforu za poul|lavanje &
fokusiranjem na poulavanje simbolil kih ment:
Pri tom ulenici s | ukgue rkaado porvil pardaawnaincjia nparsotnaav

i kontekstualizacijom (prema: Black i McClintock, 1995). Tijekomatggocesa nastavnik

modelira odrelenu aktivnost, gradi mi saonu

rad, tragi da swlog mi cpiosadrn tginkud lai, r apjout i | e na r
probl emske zadat ke. Pruganjem smislenih i

zahtijeva refleksiju, artikulaciju, suradnj
kognitivnom naukovamj ul eni ci su postavljeni u autent.
rad nastavni ka i drugi h sudionika te prakti ¢
viegtine korigtenjem kogni tivnih al at a. Pr
poul av&mj e omoguliuje ulenje u autenti|lnom a
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kul turni [ melLul judski (interpersonal ni) as |
tom svoj snasut awlnarki k( onaj koj i ul i) promatr a
(instruktora), dobiva smjernice za obavljanje nastavne aktivnosti, te postupno preuzima sve
vige nastavnih odgovornost:i ustuphj eadaah od
(ul ejng akod wul eni ka razviti k 0 g n irabu, wprawdjanje met a
I otkrivanje znanja (prema: Brown, Collins i Duguid, 1989).

Ul enj e juesl ugat a kontekstual nog ul enj a u I
predstavljaju osnovu za ulenje. |l ako ul enje
ul enpe k ad ovdj e s e odvij a k ao praksa zast
usmjerenom postizanju ciljanih akademskih po
A T gkol u. To ukljuluje naukovanje, i skus

refleksiju teorije aktivnog ulenja (Johnson

obli k radno zasnovanog ulenja u kojem su ul e
pruganja wusluga, al i se razl i ksasgveetommdaoad dr u
kojima wulenici ne dobivaju nikakvu materija
integrira ulenje u uli oni cilugadigiristogpredeelienjena r a d

i iste ciljeve kaokonceptg k @& rad(prema: Bown, 1998) Ovaj koncept je osobito razvijen

I elaboriranu obrazovnom sustavu SAB, a svoj e inalice i ma u mn
zemljamaU| enj e usluga se ujedno bitno razlikuje
dobro primarno usmjerenradudar uge (zaj edni cu) , dok je ul en
sebe u svr hu stjecanj a ciljanih akademski t
dobrovol jnog slugenja zajednici razli kuje s
angagiranijkur iutlielnk kja gmadal i zi posl a il usl uge

Radno zasnojvanjpedin@nge& najvagnijih vrsta i
Ono ukljuluje razlilite aktivnost:. koje se
vrsta radnih iskustavdod ugor ol ni ji h uktenonrzuynijilajekojea
foomal nu i zobrazbu (Brown, 1998) . Radndm zasnao

trostranog pr i slé mapkankrgtan iragd,ealkd z aull iezne gk au  konkr

radnim okollostima,g k ol sko wul enj e i povezujule aktivne
zasnovano ul enje, ovisno O Vvrsti [ razini g
zani manja, stagiranje i naukovanje ud emyanjui m
gkol i, proi |l emu se posebnost. posl ova odr el
Poput situacijskog ulenja, radno zasnovano |
rada u nastavi po tome Jgto na@lnagsaojemostr ef | e
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akademski h sadrgaj a. Il pak, za svako obrazov

obrazovanj e, bitnu odrednicu radno zasnovan
kr oz razvao,j radnog odgoja. erRadnietodgkoijh pir e
kompetencija, ez nanj e samo po sebi ne olovjeluje, i

smisao i svrha odgajanja je ljudsko formirarjeV u k a s d.@).iZbog pofrebe usvajanja
takvih vrijednosti i razumijevanjavijeta radaradhozasnoano ul enj e | i ni vag
implementacijukonteks¢ ual nog ul e na ta bi,iu ovisrosti| oawst m jazini

obrazovanja, trebala biti. dijelom gkolovanja

26. OdrelLenje kontekstualnog pristupa

Uskladus odrelenjem poj ma i strukture nastavn
ul enj a i poul avanja te vrsta (praksi) t akv:
kontekstual ni pristup ulenju i poul avanju t
Anall zom teorija ulenja i poul avanja, koje 1izn

kont ekst predstavlja wvagan segment nastave

osobinama uleni ka, kao i S nastavniakmvi m s
pridonosi ostvarivanju i shoda ul enj a. Dak |l e
primarno je nastavni kov, al i dijelom i i ns

nastave) kojim se osigurava pri klireledaatmih nast e

strategij a, met oda i praks:i omogul iti aktiwv
ciljeva nastavel ednost av,nilk en treekl setnuoa | n i pristup ul en
obrazovanju koji e zaistha poubagyanpei kpake
pristupaju odrelenju i kl asi fikacij.i vrsta
(1998) u kontekstual ni pristup svrstava sam
analizu, dok Putnam i Leach (2004 navode probl emski [ suradni
ul enju i poul avanj u, odnosno nastavi. | pak,
nastavi pulolbjl elmsjkesr n a,stuavwvaud ni | kprogehinu eastava,

ul enj e iradnd zuagsan o v an,o kuaoennfaest avne pristupe Kkoj

kritilnu komponentu (prema: Put nam, 2001; E
kontekstualno ulenje i poul avanje u tehnilKk
t ehni | lema) regiizacydml projekata s materijaliziranim ishodom, suradnjom koja je

prisutna u svako] praks:i [ strategiji oV o
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ul enj a i ulenja usluga, tako se mogmstuga k|l asi
ul enju i poul avanju u tehnil kom odgoj u i obt
kontekstual ni pristup nastavi moge ukl juliwv
poul avanja u nastavnom procesu.

Konkretni primjeri, odnosnovrsek ont ek st ual nog) pristupa ul ¢
kontekstualizacije za proces ulenja u tim pr
u nastavi koje su iznijeli Pierce i Jones (1998), kao kontekstualni kontinuum odnosa
problemski zasnovago(PBU) i k ont ek s K)ulagdrikazagontinluman (slika 1)
vidljivo je kako na donjem kraju kontekstus
koristiti alate 111 materijale za proizvodnj
potrebno za rj e(§lao)astrukteiranin @lbesnad sivanmay svijeta. U ovu
skupinu aktivnost. aut or i svrstavaju temat sk
koje su ipak nezaobilazne u pol etorinnadallet ehni
navode kontinuum aktivnost. koje su odrelene
probl emski zasnovanog ulenja. Akt i Aodooset i i N
se na bogatu implementaciju problemski zasnovanog i kontekst nog ul enj a i p o

ovom kvadrantu navode se visoko kontekstual.i

projektnog rada koji su primjenjivi u temel]
Kvadrant B: visok PBU i nizak K Kvadrant A: visok PBU i K
-Siucajevi (studij siucaja); -Suradnic¢ko istrazivanje;
-Simulacije; -Projektno suradnicko ucenje;
-Napredno rjesavanje problema; -Ekspedicije;
-Usidreno ucenje; -Pripravnistvo;
-Rjesavanfe problema u ucionici -Akcijska istraZivanja
Kvadrant D: nizak PBU i nizak K Kvadrant C: nizak PBU i visok K
-Izolirane praktiéne aktivnosti; -Struéne ekskurzije;
-Tematski projekti. -Uéenje usluga;
-Staziranje “u sjeni”;
-Proceduralno ucenje;
-Kitovi simuliranih aktivnosti

Slika 1. Vrste pristnep®98)|l enju (prema: Pi e

Ujedno se navode i pristupi poput ekspedi ci
pri kladniji za viigd it rvaigso kha tanmburpapz anj aamgjead,b a |
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razinana obrazovanja. U kvadrantB navode se aktiwwsti i pristupi, visoko ocijenjeni po

pitanju problemskog ul enj a, koje autor.i i pal
i staknut.i rad na simulacijama, ri egavanje p
nastavi t emel j niogoldredmnoV &kmmjga.odPtoy i j e sl ul aj
pri kladni ji Ssu za vige razine strukovnog i

navedeni u kvadrant@ navode pristupe i aktivnosti koje su procijenjene visoko po pitanju
kont ek stemnnglanotge uni sko po pitanju problemskog
strulne ekskurzije, ul enje wusluga, Kitovi S i
primjenji vi u nastavi temeljnog tehuosdikog od
(engl. Shadowing izvorno je pristup profesionalnom obrazovanju koje se odvija na radnom
mjestu za koje se pojedinac osposobljava te

odgoja i obrazovanja.

27. | stragivanj a uspj egndsetnij uk an tpeokus| tau

Empirijska istragivanja ulinka kontekstual

uskl alLeni h s teorijskom osnovicom kontekstua

ovom radu i zdvoj en samo avdo ib neizravimor poyezivaasn j a kK
osnovnogkol skom nastavom i doibr anzacsvt aarnvoogn g cedhrn
povezani h podrulj a. Parnel | (2001 a, 2001b) i

kontekstual nog ul enj a IivojskacSADaa vjaongy ao dk og rae djien e
stoljela, te niz i st rtiag9o0iilmgogina odpstrane 8GANS i h Kk r
(Secretary of Labor's Commission on Achieving Necessary )SKIBRDa (Center for

Occupational Research and Developmantrugihpr oj ekat a u okviru osi
srednjogkol skog obrazovanja. -remaniswii msu sp
napredak i vigu razinu postignuliima na stand

konteksta poulavamg aza apowgtiijzare] epodlreli vani

eksperimentalnih programa bilo krale lpd vre
2001b) . Funkcional ni kont ekst poul avanj a C
organiziranu nastavu koja se izvodilms k i a pri koj o] su akadems
u praktilne smislene aktivnost.i ul eni ka. Te
odnosile su se na nugno potrebno vrijeme za

velikih razlka u indvi dual nim di spozicijama ul eni ka.
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i stragivanja odnosio na tegkolie u odgoju | C

je javno obrazovanje, a koje su wuvjetovane
ustanovili kakou | eni ku koj i sporije uli treba 2 do !
nego onome Kkoji ul i br ge. Ujedno su wutvrdild@

sadrgaje (informacije) primjenjuju nicineastavi
bi trebald] pristupat:i posebnim razinama ul e
primjenjivih u konkretnom poslu (aktivnost.
i stragivanja, koji ponajprijangavare ukaldgbalv
viegtina u funkcionalnom kontekstu skraluje
postignul a ul eni ka. Funkcional ni kont ekst

postignulima pojedinca i z Idjh spaséboogti, cslposn&,t r a |
pruga priliku svakom uleniku za ulenje, raz\
(prema: Parngl 2001b) wukazuju na wuvrijegene zablud
moge najprije nauljenilda, bt e sporpaowlljigjeu pkadk

trebaju il zajedno. U ovim istragivanji ma
obrazovne wustanove dijele ista | oga iskustyv
funkcije odgoja i obrazovanjaad| eni | kog wuvjegbavanj a, gt o pl
kontekstualizaciju i i ntegraciju akademskog
strane SCAN&iCORDa i mala su slilnu namjeru i pol az
ulenjem] izmi tAf. Tako s u i stragivanji ma kon
(primijenjene matemati ke), provedeni ma 1992

ul eni ka (bolje ocjene) u odnosu na ul enike
zadovoljstvoimot i vi ranost ul eni ka t &k v200m 1rbg s t avwaaoym e(
donose istragi vGontgxtaal Ueparmong ldtutue and IConsdrthfrkoja su

provedena u skupini srednjih gdgkola iz razl
pirodosl ovl j e. Poveznica ovakve nastave s teh
prirodoslovl j a, ako se gela biztviodtpda lomiedtkmot e
tehnologkim sadr gaji ma | aktivnostiagp@gkao Nast a
i ntegracija akademskog i strul nog obrazova
primjene istog. Prosjelni rezul tat.i standar

pokazalisu 10 20% bol je rezultate od n &aniekstnani nog r

pristup ulenju i poul avanju u cjelini mo g da
[ nastavni ke. Zbirno gledajuli, nastavni ci
organi ziranoj nastavi vV i @ se zadovaljdijeu adnoso ama nt er
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tradicional nu nastavu, prihvalaju vige odgo\

manj e kasne I manj e i1 zostaju s nastave. Nast
kako ul enici br ge an a kra&kdujje wvmdkstoi pmowliliam an j
kako su ulenici aktivno wukl jul eni te je sa
pomaganje ulenicima pri povezivanju znanj a
poul avanj a, tevkaka peomi pgaj@aastad jednosm
interaktivnog voditelja (facilitatora) ul enj
[ mogul e probleme pri reali zaciji ovakve na
vrijeme potrebn@ a pri premanj e i pl aniranje, tegkole
moraju biti zabavne | povezane sa stvarnim

ul enje od onog predvilenog zadacima nastave,
zandt avu I vremenom za osobni razvao,j pomoli nog
potrebu za duljim vremenskim jedinicama u

Nastavnici su ujedno istaknuli kako ovakva nastava zahtjevd evtrnig e me t aaj Aok r

ul eni ka, zajednil ko vrijeme za planiranje re&
(prema: Parngl 2001b) . |l z percepcije ulenika vrijec
nastavi najlegie smatraju uakgkmpnosatd Knmemd
ul i telju. | pak, manj i di o ulenika je istaknt
su zalulLeni gto su previge naul il i, pojedin
problema s raspodjelom i organizacijom ragda t i mu . Ovakuvi slul ajev
mi gl jenja wulitelja kako je potrebno vige Vvr
rad, odnosno, kako se za kontekstualno poul

odgoja i obrazovanja. E. Johms(2002) u svojem radu iznosi mnoge primjere dobre prakse i

pregledno elaborira niz istragivanja i rezul
Pojedina el aborirana istragivanja odnose se
t e hni flirkdoslovno gogojnem br azovno podrul je. U svojem
istile vagnost stvaranja poveznica akademsko
gi vot a. Pri tom i znosi primjere | zakl jul ke
tradicionalnom razredu, nastavi proget oj S

(integriranoj) nast aviiposad, saono zasnovadonnagtavitegrs t a v i

uslugnom ul enju. Rezultati i strdgiastavhgea uka
zasniva na povezanost.i sa stvarnim svijetom
gkol i, motiviranij.i Su za postizanje vVvisoki
pristupa nastavi steknu wvwiagumi garianpakr boi |k
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skupi ni i bolje reguliraju vliastito ulenje.

projekta radno zasnovanog ulenja u gkoldi Iz
i skustva i postiwnad auli @mjoe en & awl: a ptriitlii knal i
|l akge ul enje sadrgaja koje primjenjuju, slob
uli g jer to radig, uvid u to kako negto rad

(predstavljajem) u javnosti, ovladavanje organizacijskim sposobnostima, osposobljavanje za

riegavanje probl ema, stjecanje suradnil ki h v
biti odgovoran za vlastito ulenjaaimuideémas:e A
rezul tate istragivanja iz podrulja neuroznar
praktilne (fizilke) aktivnosti ul eni ka, 0soO
sposobnosti (stvaranje neuralnih veza). Problem razumijesakja i vnog ul enj a, k.
koja ukljuluje razlilite aktivnost:i ul eni ka
razli]litim nalinima aktivnog sluganja i govo
nastavi ul eni adai, tar enbaanjjue vsilgueg artadi(tpr e ma: Hud
praktilna aktivnost je temel| za apstraktno
[ razvao,j procesa samoreguliranog ul enj a. U p
kritiklrkati vno razmigljanje, suradnj u, donog
razvao,j samosvijest. (Johnson, 2002) . Po p i
i stragivanja pokazuju kako djeca mogujanaul it
ako im se prugi prilika za vjegbanje razmi g
novim informacijama I Sspremnost.i Zza Ppromj ene
privida od stvarnosti, | inj(emriecmma:odJ aoimdgre,n,j
| i ni t emel |j Za razvoj kritil kog i kreativno
pot krepljuje vadgnost nastavni kovog dobrog p
stavova ul eni ka te udloegnui kuul.i tUe | praa kksaio, soavwa kevt
za otkrivanje tema, ideja i vjegtina na ko
uspjegni ma i zadovol jni ma. Pri tom Johnson

procesu ulenja o, poadgrmroatn aoziotdinwrsinh emoci j a
[ nastavni kovog bal ansiranj a I zmeLu emoci j
zakl jul ke i obrazlogenja brojnih istragivan

povezanom sa zahtjevima irogganj em vi soki h akademski h st

akademsKki standardi |, koli ko mogu predstavl | a
jerbisvako snigavanje standarda znalilo nebricg
blagostanje(Johnson2 0 0 2 ) . U tom smislu Johnson i stil]l e
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vi soki h, aktualiziranih (givotnih) [ provjer

pri mar no ukl jul uju vjegtine (temel jne Vvjegt

kompetencije (melLu-tldjniohmagka)i it ehnikloko gt enj
ujednal avanja postignula ulenika. Stoga Joh
strul nosti (osposobl jenosti) autentvimmmom pr

zadacima) te argumentira kako kontekstwualno

postignula ulenika, uveli ke wudovoljava takyv
aktual ne i sveprisutne standtairjdelzardnégavrest
obrazovnog sustava, iz viastitih razloga | es
stvarna postignulia ulenika te imaju | esto ne

kako je osobito g¢gtietnaans tsauvsntiakva nia/girlaid ag ki o lkaa ztn

|l i me se sl agu i drugi autori reiniiBerlingt2094; a | og
Franklin i SnowGerono, 2007Poth | a m, 2007; Sahl ber g, 2012) .
ovakva testiranja sanse b i postanu svr ha, gt o znald. da s
na nepotrebno pripremanje zapamiivanje |i

umjesto u svrhu smislenog razvoja Vvjegtina

iznosi prmj er e autentilne procjene postignula iz
poput uleni | kog portfelja, projekat a, nast uj
moge puno bolje oslikatd:i postignulaisvieni ka

paletu svojih sposobnosti i znanja u konkretnim situacijama.

zeljeno
postignuée

TRADICIONALNE LEKCIJE

LEKCIE S AV PODLOGOM

MULTIMEDIJALNE LEKCIJE

DEMONSTRACIJA U NASTAVI

SKOLSKE 1ZLOZBE UCENICKIH RADOVA (proizvoda)

STRUCNE EKSKURZIJE

SKOLSKI KAMP OV {tzv. ljetne $kole tehnike)

PRAKTICNI RAD U SKOLI

PROJEKTNA NASTAVA TEHNIKE (,od ideje do proizvoda”)

Slika 2. Piramida putova ulenja tehnike |
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Pozitivni utjecaj projektne nastave, kao dijela kontekstualnog pristupa nastavi, na

postignula ul eni ka uzovasunenbsj inBBeziak (063 A0DJda)kte m o b
rezultatima svojih projekata (Bezjak, 20090
nastave za ulenike. U svojim radovima Bezj ak
rezul tate wulinmnmkasabrsotjuindenntprnoa) eikadl eni ci ma, {
put ova ul einAUBBI( shmiklae 2) , odnosno, model om

temel jnog tehni | k oRgr eondag opjrai kia zoabnrog z opviarnajnai.d i

u pol et nojaks knugpviondi Beekztji vnostii i pristupe ko
tehni |l kih kompetencija i kojima u nastavi t
nastavom, koju Bezjak smatra najznalajnijom,

ovakav pristup ujedno i najzahtjevniji nastavniku za planiranje, pripremanje i realizaciju.

Stoga se ovakva nastava | esto realizira kao
ukl jul eni nastavni ci Vi ge, | est oisnom@tonzequl ed n
koju svrhu i iz kojeg podriytoigvad. $ evoj skapmil i z i r &
aktivnost. nal aze se | praktil ni radovi u ¢
kampovii sl.) | ija uspjegnost alvwedli &krej wvs miisloa udle
projektne nastave. U drugu vagnosnu skupinu
ekskurzije, gkol ske izl ogbe i predstavl janj
projektne nastave, p r ankpova)l te degnonstraciflau nastavi g ko
(nastavni kovu i ul eni kovu) . Skupina aktivno:s

hijerarhijskih skupina aktivnosti i pristupa, sastoji se od multimedijalnih lekcija, lekcija s
audiovizualnom podlogom te tradiaba |l ni h | ekci j a. Ove aktivno
razvao,j sl ogenih kognitivnih model a i Kriti

predstavljaju nadgradnju na sve ostale aktivnosti, a ne temelj za razumijevanje i razvoj

vjegtina ili pak a proeedkoghnmith vomh vjegtine
nastavi mogao razvijat. sl ogene misaone mo
tvorevina i tehnol ogkih proebsal ogkukstivalk
treba waelz viimatnie ment altneeh nnool doegl kee iv jteeghtniinlek o c
koj i mu omoguliuje takvu nadgradnj u. Stoga o
dokazan put il proces kojim ulenika u nast
uveli ke se uklapa u kontekstalarldazowragtppdrnu
Apiramidefi se na prvi pogled moge zakl julit
podrul ju. MeLut i m, projektna nast alenenteAod [
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kontekstual nog ulenja i poul avanja koje navo
ulenika u tehnil|lkom obrazovanju, koje navooc

ovakav pristup wukl jul ene su ajat usuradrgi tsa na

zajednicom i privredom,; ri egavanj a ni za p I
proizvoda; izbora i ispitivanja prikladnih matexij a i i strlagi\Veaenj at ethenh
di zajna samog ©proizvoda; S i sktoe mmgro @lgniranjaa z mi g |
reali zacije projekta; upoznavanja tehnil kih
i nstrumenata), tehnologije tehnilkog inovir:

kreativnog pr omi gl j amkumeniiranjk rpecedstayljanja prazsodepte i k | a

kroz autentilnu evalwuaciju i refleksiju rad
model a i vista projektno zasnovane nastave i
iznosi pozitivni utiecaf akve nastave na postignul a i kval
podrul ju, pozitivan odnos nastavni ka i ul en
korisnost [ ulinkovitost i ste, vrijednost t

problema( na vi gim kognitivnim razinama) te ul i

postupaka. Uz pozitivne ulinke, rezul tat.i i S
reali zaciji [ evaluacij i projektnkeakgavajvel i
segment ), na potegkoie ulenika pri samous mj
upi t a, usmjeravanje rada i istragivanj a, ul |
na mogul i poj al ani prof esi opnmadtavnika ma rezultakeu r a d n
ul enil kog rada na projektu (prema: Thomas, 2
|l stragivanja ulinkovitosti [ uspjegnost.i p
kontekstualnog ©pristupa nastavi, su brojna
projektne nastave te ih nije ih moguie pr om:
l i njenici kako shvalanje problemskog ulenja
iste karakteristike koje navodi Barows (1996): nastava usmjerana o | eni ke, ko]

samostalno, u malim grupama pod vodstvom nastavnika kao menttaeilitatora, na

autenti |l nim problemi ma koj.i predstavl!ljaju a
ryegavanije probl ema. Unat ol tnastawa, predstavljnn o g i n
kompl eksnu mjegavinu ople filozofije nastave
koje je tegko regulirat:i [ koja | esto nisu

Vernon i Blake, 1993)Rezul t ati preblramskagj al ekngjae is anee:
iznose PierceiJones (1998) ukazuj u na pozitivan ulinak 1 s

samousmjeravanje, trajnija znanja, transferabilnost konceptualnih znanja, bolju suradnju u
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skupini i pozitivnije stavovpr ema ul enj uri j @edas¢ amal Bme V| inlk

zawaovanog ulenja i nast av «o hetarahzu ukupns 43 . (21
empirijska istragivanja wulinka ovakve nasta
stelenog zvagimg jae U tsvtrrlaejn o kako ul eni ci (naj
nastavom i ulenjem steknu negto nigu razinu
praktilnu znal ajnost. Po pitanju vjegtina ul
Vi gu reagztiinnua vnfjego ul eni ci u tradicional noj n
umj er ena, al i praktilnerznakRGpBpstiVaghpr ema
ulinka ovakve koaignbse Dechyii gr. 2008 ykazyjuna to kako je

zadrgavanje Bshaeteoobokpankad ulenika u prob
onih u tradicional noj, |l i me se u praksi rel e

nici steknu u tradi ci on ativlastitih rezolata $ diugim. Au't
i stragivanjima koj a, takolLer, i stilu superi
tradicionalnom nastavom po pitanju pozitivn
ul eni ka i Vi gu r etdeunrcaljnui ht azknoa nsjtae.| elh i tho np r omi

vagnost rada na kontekstno zasnovanim probl

Aal atefin za razmigljanje tzv. vigeg reda i C
Bernholt i Parchmann, 2015). Owak nal azi su i zni mno vagni
tehnil kog odgoj a i obrazovanj a, za koju su
trenutno zapamienih |injenilnih znanja.

U kontekstu istragivanja wuspjega@rui ulkogqu
I maj u i i stragivanja povezanost. nastavnog Kk
cilja i prednost. ovakve nastave. Ul oge i n

organiziranoj nastavi, koje navode Paris i Winograd (1999), digma metakognicije,

ukl juluju: a) samoprocjenu koja vodi do dub
ul enja, znanja I dubine razumijevanja kIl julr
vliastito upravljanjen dazmi @ghjidnjiem z@rostnahl j
upravljanjem vremenom I sredstvi ma, pregl ed:
uvagavanje razli |l itih nal i na samoregul acij

metakognitivnim raspravama, aktivstona u praksi, modeliranjem aktivnosti uz refleksivnu

anal i zu, procjenom, grafil kim prikazi ma do
samoregulacije u narativna iskustva i tegnj u
da su samopramgijee nuas kil aiemag s pogel potidanme i | i (
samopogtovanja, aut obi ogr aifpsodublivanjg samakvijgsti, i ma n
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zajedni | kom 1 epitivamj& ravika samoregaati@). Vrijedi napomenuti da se

naliel®atrategije razvoja samoregulirajulieg ul
na nastavni ke, jer ulenik uli [ iz samih pos
dok nastavni k tako unapreluje vilaessttiot ui znnaoss
povezanost samoul|l inkovitosti [ samoregul ir.
met akognitivne sposobnosti, pri | emu se izr

ukazuju na vagnost nastavnog kornatzevkosjt at iih ivnjt

(pr ema: Pintrich, 1999; 2003) . Il nteres ul et
motivacije ulenika, no putovi, mehani z mi [ [
kroz situacijske interese razvijati osobni interess ni U potpunost.i razj e
Pintrich, 2003) . Zbog toga do izragaja dol az
koj e, smislenim aktivnostima u razlilitom n
priliku za uspj e htical oschm@ iotérasan Ecohuwki (20053 iznpsi preglgd o

i stragivanja kojima je wustanovljeno kako | e
kombinaci j i S rjegavanjem problema u nastavi
postignul akakoenskaulkeni ci dosl jednom primje
strategija u nastavi posti gl Adubokui razir
ujedno potvrLlLuju povezanost il zmelLu kognitiywv

i z me L u cijskil tuvjereaja i samoregulacije koju navodi Pintrich (1999), a kako

ukl juluju strategije karakteristilne za koni
razvoj a samoreguliranog ul enj a [ kontekstu
empirji s Kk i potvr Luju il zravnu povezanost ul eni Kk
nastavnim kontekst om, odnosno, ukazuju na z
nastavnim kont ekst om, motivacijskim uvjerenj
Konte k st ual ni mod e | angagiranost. ul eni ka, k
ukl julivao je nastavni i socijalni kontekst,
ul eni ka radi poticanja njihova asnlmadanawmlae niak
(emocionalnog funkcioniranja, akademski h pos
vi soka povezanost ul eni | kog angagmana s k o
perspektive njegova stvarnog | @i VAptoas,r emimii klie |
nastavnog konteksta i ulenilkog angagmana (|
ul eni | kog angagmana (kognitivnog, afektiwvn

nastavnog konteksta ustanovl!l j,enaagnmri s zad eikrti

motivaciju ulenika. Kad je u pitanju soci|j
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povezanost ulenilkog angagmana s nastavni kc
ostalim nalazima ovog i str ag@ivveazmjnao s v a gunl ce n |
angagmana s <ciljevima ulenja te s atribuci]|
dodatnu potvrdu valjanost:i tzv. kontekstual
vagnog za motivaciju i sLamicsur.| 2012)kbeakojih azavd] u | er
samoreguliranog pojedinca nije ostvariv. L

(aktivnosti) ul eni ka u smislenom nastavnom

usmjeravat.i ka uspjehu risjaenomd g nnike vo |t ®lksitv 9 t, i
[ intrinzilne motivacije; spoznaje o vlast.i
ul enj a i napredovanj a; razvo,j vjegtina potr
rada, sredstava i vremena; progien vI asti t og postignul a; ni ti
stoga nit.i prihvatljiv razvoj samoreguliranct

lako se suvremena znanost uglavnom bavi samoregulacijom na kognitivhoj razini i
motivacijskim uvjerenjijm  ul eni ka, vagnost i ul oga nastav
smije zanemariti (prema: Pintrich, 1999, 2003; Paris i Winograd, 1999; Paris i Paris, 2001).

Uz empirijske potvrde izravnog utjecaja nastavnog konteksta i kontekstualnih pristupa
nastavi m@ ul| eni ke i njihova poshaghalail kojtrpeg!

prociecnaut j ecaja ovakve nastave wuglavnom potvr L

pristupa il pojedinih el emenata nastavnog Kk
uglavhom pozitvnenast avni | ke percepcije utjecaja, k o
(2002), Bezjak (2010) i1istile pozitivna iskus
tehnil kog i razevanjau Multimedif@a ge tijekom ovogista gi kamnj gt ena
vidu razlilitih multimedijskih kotndlerkaslta@K e
stvarnosti), proi procesu kontekstualizacij e
provedene nastave i stuankinjuul is akdarkgoa juel,e ntiec is ub onh
nastavi, gto moge predstavljati dobru podl o
i stragivanju primjene strategija i pristupa

osnovnogkol sk ojvljapravslitGlymii Wipter (2004)dswel sdstavnici tijekom

zavrgnih intervjua i wttakd aiganiziragopnaspad sdnaswgmau | a  u
tradicional ni pristup. Pri tom navode kako
primjenjuje u sprezs dobrim tehni kama wupravljanja rad
svojem istragivanju Glynn i Winter (2004) poc
i mpl ementaciju strategija kontekstualnog ul

interaké j u s ul eni ci ma, njihovu visoku razinu
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aktivnost.i sa stvarnim svijetom tvg eignti engarneac ii
drugi h pJods wil ma. stragi vanji ma nagl agav a s e

i nderdisciplinarnost. te multidisciplinarno
el aborira Petrina (1998). l z empirijskih st
za razvoj akademski h posti gn abne pamtigne kdjaa t e
tehnil ko nastavno po izdliranojaplikatvbogi véljj akao sambe §
t ki vo drugi h podrul j a [ tehnol ogij e koj e [
aktivnosti u nastavi (prema: de Vries, 199®Yijedi istaknuti kako nastavnici pojedine

kontekstualne | imbenike percipiraju kao vag
kul tur e, | ak i onda kada se ne prejudicira
(pr ema: Purkovil i JTeelhansik ak,e 2k0ull 4t)u.r eT ankag vualginti
| i mbeni kom za ostvarivanje <ciljeva ove nast
potrebnim za izvolenje nastave (Purkovil i J
ni gta o strptmgi kama {epsespuoimjenjivati u I
segment nastavnog kontekst a, Koj i j e autent|
preduvjetom za uspj egnToe honsit|lvkaer ikvualntjuer eci | j ev a

2.7.1. Vagnostnastavnikoveperepcijeuspjgnostiu nastavi

S obzirom da su stavovi i uvjerenja nasta
kul ture), odnosno, nji hova percepcija vagnos
konteksta za o0stvar nsegmenftevoga ratlaj reaplodno @ ssvrauti e , \
se na znanstvenu podlogu vagnosti istih.

Nastavni kova uvjerenja, stavovi i priorite
praksom u ulionici (pr ema: Nespor, Tukea7 ) a
kojima se i menuj e, definira I opi suje struk
vodil jom postupaka odrelene osobe (Richardso
cjelini predstavljaju njegownwasbspbsadsesheal a
spoznaj e, predrasude, percepciju, skl onosti

stvarnosti, ona su znanstveno relevantnija tek ako su produkt spoznaje i iskustava u takvoj

stvarnosti. Sam konstrukt odgopobrazovnin v j er enj a j e gir ok i u i

rafiniran u Vvige specifilnih podkonstrukat e

povjerenju utjecaja na razinu postignula wul
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prirodi Z n anj eerelfjeg, pvieetjaeorperdeprig damogaiselje (vliastiti koncept)
[ uvj erenja O povjerenju u s ameosgaamosuelbien kporvii tc

(prema: Albion, 1999). S obzirom da se, za razliku od znanja, uvjerenja temelje na procjeni i

prosudi (pr ema: Paj ar es, 1992), u ovog Iistrag
ulinkovitost i samoul inkovitost u nastavi. I
njihovu percepciju te tako biti [ nn@gaouzdar
i zmelLu t akovbrha zoodvgnoijhn ouvj er enj a i nastavni kov
prakse u nastavi, i maju daleko veldi utj ecaj
organi ziraju i definiraju zadat kponiagpneohl e
uspjegnost. u nastavi (pr ema: Paj ares, 1992)
Vagnost i utj ecaj nastavni kove percepciije
ulinak takve nastave svoje utemel|jeh®B6eg i ma
kr oz poj akm wiatmosutlii.n Ov a ] specifil ni situaci |
percepcija nastave, ako je pozitivna, mo g e
i zragenim osjelajem za ulinkovitost nastave
nag oj e se izboriti za uspjeh ulenika i Ssprem
nastavi zbog manj e izragenog st fHayh 20080 d neu
|l stragivanja utjecaja ugeg i ¢i r, degutjcka@aniit ek st a
uvj erenja na stvarnu wulinkovitost (ostvaren
moge bitno utjecat:i na nastavni kovu percepci
1997; Goddard i Goddard, kpabotekstUnajel|l ppdkuwui
primarno trebalo istragivati ulinkovitost ne
Nastavni k, kao naj kompetentniji unutarnj i €
valjanosti i pouzdanosti procijeniti postigi | a u nast avi kao i ostva

nastave u cjelini (Ashton i Webb, 1986). Ipak, nastavnikovu procjenu ostvarenosti ciljeva i

zadala nastave treba gledati kao njegovu per
stvarnu ii |kiomwm| out waerlenost. ciljeva i zadal a
percepcija ujedno moge predstavljat:i [ odr ¢
ostvarenost. ciljeva i zadala nastave, kao

nkako ne wumanjuju vrijednost nastavni kove per

kao stvarnog pokazatelja te ostvarenost.:i al i
tu percepciju. U tom smisl u odnaosst arvaes tnaovgnei k
promatrat.i kao: ut j ecaj nastavni kove percep
kontekstual nih (okol inskih) el emenat a [ | i
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kontekstualnih el emenat a i | owmibleni kdaehashka:¢
Stoga je nastavnikova percepcija bitna kao
zadovoljstva takvom nastavom, gto moge i mat.i
glavne sudionike toga procesa. Dakle, kontekstuelementi i pristupi, koji su izravno

povezani i izravno djeluju na nastavnikovu percepciju, mogu imati i izravni utjecaj na

kakvoliu te nastave u cjelini. To odrelene
nastavi Tehni |l ke kswnastaunikowom péraepcijom sjinovaputjeag@ na n
ciljeva i zadale nastave, moge ulinitd.i znall

planiranje, pripremanje i provedbu te nastave.
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3. Nastava Tehnil ke Kkulsttpnasevii kont ekst

El ementi kontekstualnog pristupa ulenju i |
kulture u redovnoj nastavi te osobito u izbornim programima i izvannastavnim aktivnostima.
Tako su jodgi$rgddiom GO ogtayi ssoabjfallrouzayobi
smislene prakti| nreada kotniiVrkes tii lualbeonriaktaor i j ske
2008), koje su, sukladno znanstvenim dosezima onoga vremena, predstavljale otklon od

tadagnjeg wutilitarnmg0tnaes tgaovdnionga rua drma s tPaovl ue t
uvodi se problemska nastava ( Manetnoadri,| k200j0 8t)e,
(Milat, 1993) i | egi sl ativi ovog nastavnog p
toga. Pri tomstsei i metbdolvagi ja razvoja sami
osnovne elemente (samo)osposobljavanjau radech ni | k o-mbodgoyvnom podr
poput : uo|l avanja probl ema, i stragivanja i I Z
te valorizacijer j egenj a probl ema (prema: Mi | at , 1993
kampovi [ radioni ce, t e razvoj tehni | kih l
zadrugama u oOVO]j nastavi su, uz razlilite i1

tijekom posljednjih 5@ak godina. Projektna nastava, koja je godinama bila temelj za razvoj

tehnil kih kompetencija ulenika, vel je godin
u redovnom programu Tehnil ke ku lzwamnasgynih v e | S
aktivnosti . Unat ol mnogi m p r-teanjgkanr gotrogimad o b r e
ni kada nije ulinjen onaj bitan paradigmat sk
preobraziti iz tradicionalne (dirigirane i upravljane) u suvreimenn a st av u, koja I
nal el a aktivnost.i i razvoja samoregulirajule
koja Ie polaziti od a kpergpektiveus|teini kaj e Raul &gne
ponajprije treba tr agrevelikim avlastonh rkravnib nstitigija p o | i
obrazovnog sustava koj e, unat ol preuzetim
odgovornost za ulinak takve nastave, vel su
Danagnj i i zvedbeni kultuie b RdpublitiaHsvatskoj zasndvanhenna | k e

aktualnom nastavnom planu i programu (MZOS, 2006), u kojim su elementi kontekstualnog
pristupa razvidni Iz ol eki vane met odol ogi j «
programom predvi La enajaradmgmmeteadm skupaim radoknoump e t
tehni|l kom pokusu, skupnom il pojedinal nom

skupnim i1l pojedinalnim radom na projektnol
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razvao,j opl-estst a@irwnafattik ospesiobamaoza rjegavanije

(prema: Nast avni pl an [ proqdiZ@Sn 2806o)ssnoWnat oglk
smjernicama U programu se iznose ogranil ava
ul eni ka, koja su u tseinmaninmpdirmgée vemo mn io &
aktivnost.i Uu nastavi i uvelike sugava prost«
na vremensko ogranil|lenje za realizaciju pro
nugne preduvjete iza asdi gudreann ks ur(aBdonrialnki | , 1¢
obrazovnih vilIastdi nastsaaim, sgt nmajdegdlej avaoda
s cjelokupnim razrednim odj eneotno,dillikme isesim
standardi u nastavi ovog podiry a . Sama struktura takvog na

osobine nastave u funkcionalnom kontekst u,

praktilne aktivnost.i ul eni ka odvijaju i1istov
ul eni ka. | paky elaovkee malssttauwpaa od nal el a konte
unaprijed odrelLene (dirigirane) sadrgaje i é
ul eni ka, ne gradi prihvatljive poveznice s

interaktivne surdanj e ul eni ka na njima smislenim sadr ¢

lzgradnja prihvatljivih adaptacijskih i ant i
kako mnogi ul i telji nastavu i1 zvode wugil avnom
udgbenil ki h tema, potpuno ignorirajuldi pred\
negativne posljedice matlaek veatpnriacket iil nemadulii
nastava Tehnil ke kul t ur esats @jelid madais odielom, alid i k ac
svaki drugi tjedan, | i me se gubi potreban Kkoc
rada, uzrokovani dugogodignjomehreklohaet roskhoi
nastave, pokugavaju se kompenzZiurtatjiamlko mklog te
stavljaju razlilite i zdaval ke kul e, I i ¢
strulnjacima upitan. Ovakve Akutijefi ne omooc

prugaju mogulinost surajdeki kog wpaod) emekogevi

doprinijet:i razvoju temeljnih vjegtina sast
nal i n. Uz t o mnogim uliteljima, mesolkdili &&omn
podl ogom i praksom, i dakoegaivaa prigjerkakg nastavadareba u n a
izgledati, ometaju Avidokrugi kompetenciij a
kljulnu ulogu i odgovornost u planiranju, re

Unat ol hvale vrijiedmolma zoipgdeiempaerattibaiBlatima

kojom se vrlo giroko st anedhanridikzii rway juetois nroa
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2008) , reali zacija ciljeva nastave Tehni| ke
nastavi plan i program Tehi | k e kul tur e, unat ol sadrgajr

Kompr omi sno rjiegenje kojim se gel jelo udov

podrul j a, al i i okvirima koje su postavile
ovakvim planom i programomt r ebal e su biti prijelazno rj
osnovnim materijalnd e hni | ki m i kadrovskim wuvjetima z
Koval evi 2013) . No, ovakav program postao
nije udovoljenotemeljnm pr eduvj et i ma i zahtjevima iz me
u uvodnom dijelu, ni ti zahtjevima nastave,
aktivnost i -satne mastdva (bldkat)osz pol® razrednog odjela, uz prikladnu

materijalnet e hni | ku opreml jenost neophodnu za razv
Donogenjem Hrvatskog nacional nog i okvirnog
sustav i formalno prihvala navedene europsk

kvalifikaci j skom okviru, 2013. godi ne formal no
gkol ovanjem u Hrvatskoj s Europskim gkol styv
kriterije kojima bi stvarno, a ne samo for ma
tehni | ke (tehnologke) kompetencije danas ubra

ovakvim sustavom obrazovanja u Hrvatsko]j ni

razvidno je kako postojeldi Kur i kul ultdre i uvj
zahtijevaju sustavnu prilagodbu, nugnu za da
Vagno |je istaknuti k a ktak galina, postojarjaenkastave p e r i
Tehni | ke kulture wulitel]ji [ strul njami iz
angagmanu i entuzijazmu, pol ul il brojne us|
analiza iskustava wuspjegnih ulitelja ukazuj ¢
uglavhom podudaraju s osobinama kontekstualnog pristupa nastae:nui c i su radi
ogivotvorenju vliastitih ideja, suradni | ki u
kompetentnim moderatorom aktivnosti, uz pod:
priliku svakom ul eni ku da sti sk prifpteje issvabg cal s k| ¢
ocj ena i testiranja (autentilna procjena) t ¢
(prema: PubjykoWNal gar646, velina takve nastave

aktivnosti, te dijelom kroz pragme izborne nastave, koji su do danas skoro u potpunosti

gl ezl i. Ovakva nastava godinama je bila iz
odgojneco br azovnom podrul ju, pri marno zbog mo g
zainteresiranih i motiviridnh  u| eni ka koji ma je bila omogul e
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ulipeljtom imao punu odgovornost za razradu

nastave. Takva nastava | esto je bila prvi p C
dammgnjim uspjegnim strulnjaci ma, i ngenjeri ma
kako | e, unat ol dugoj [ bogat oj tradiciji

suprotno praksi razvijenih zemalja, izostala sustavna znanstvenb r a g i vgalolea pod

nastave na svim razinama, od osnovnogkol ske
dosezi [ primjeri dobre prakse kontekstwual no
primjereno valorizirani ni t itackuawredognojenastavi, k a o a
i zmelu ostalog i zbog toga gto | e, i zuzev I
strulna i znanstvena (empirijska) podrgka t a
3.1. Kontekstual ni pristup i ciljevi n a
Svako vrednoa nj e, pa tako i ono u pedagogko]j p I
kakvol e, [ bolje releno wuspjegnost.i t akyv

visnola pojave ne odreluje se prema nj oj s a

izvanjsku vilednostis obzirom na nj en ui sihoviasttMiab 8998).v r i j e c

St oga kriteriji vrednovanj a pedagogke poj a
proi zlazit.i iz teleologke odrednice takve |
Tehni |l ke kul tur e, kao nastavi temel jnog teh
proizlaze iz operativne sinteze | etiriju fu

obrazovanja (Kovaloeridz,ovh@l2f)unkod glej utloailj rui: | |

oplekul turnu (civilizacijsku), -sopijilro b r a z ©
(radnointegrirajulu) [ profesional nu funkci
razli ke u odrelenju glavnog cil ji@mproidlazida r ane
je glavni cilj nastave Tehnil ke kulture, al i

osposobljenost ulenika za uspjegno snalagen

kont ekstu svakodnevnog igi vy@atdmo gu odkarnuagg naj,e md |

drugt vuKdlplreynai Kel I am, Milad, 4996; Wesbitskyl, #991). 1 20
Drugim rijelima, oko funkcija i gl avnog ci |l j
se znanstvenici [ sk aompIng lkaxn o g zn aosvtoagv, n orga dpacs
sl agu. lako j e cil] nastave Tehni| ke kulture
odrelen, | z2zgr agdliasii :dj el atni , p o & wlezhenton iolgkkii  in a
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mi gl jenja teilospopasopreponhavanje i pri mjenu
okr ydviZzosS, 2006), u nalelu sadrgi bitne kompc
Il pak, gl avni ci | j zahtjeva nugnu razradu opl
[ e motgiul e vrednovat.i uspjegnost nastave,
kompl eksnost nastavnog podrul j a.

Opii <ciljevi ili opile skupine ishoda ul en

adaptacijskoj, transferabilnoj i anticipacijskoj ulozi suvremgn gkol ovanj a mog

i zvest.i iz funkcija tehnil ke kulture. Tako
ciljevi nastave odnose na: osposobl jenost L
stelevina I t ehnol og khavanje ohgekata dghrake i tehaologgeru t i | k
kontekstu svakodnevnog givot a; Za adekvat a
tehnol ogij e; stjecanj e i primjenu znanja I |
mat erijali ma, alaaktoidmae vinougr egliavjoitnaa. ilzz stwr ansf .
sljedeli ciljevi: osposobl jenost ul eni ka za
pronal agenje i uol avanje novog ©pri upoznayva
riegenj a ngvi ot kpr olmlngma novi h mogul nosti k
kombiniranje tehnika i metoda rada u novim
mi gl jenja. Radnointegrirajula funkcija dono
aktivnostima; formianj e pri mj ereni h stavova i i nteresa
vliastitog rada, za socijalne odnose u radnoj

Iz profesionalne funkcije mogu se izdvojiti ciljevi: profesionalna informiranostj Kritk o

viednovanje poslova =zani manj a, viastitih in
povezivanj e sadr gaj a iz drugi h podrul j a S
osposobljenost za stvaranje novi h esiendlohd a i )
znanj a i umi j el a; osposobl jenost za SsSamor eg

profesionalnih sadrgaj a.
Unat ol relativno jasnoj teorijskoj razradi

kulture, pojedini ciljevi u praksi su ekskluzivaj edne odrelLene funkcij e

potrebe ovog istragivanj a, nugno jasnije odr
Tehnil ke kulture. Opli <ciljevi jasno nagl ag
kojih jasmagaoaVit i razinu utjecaja odrelenog
nastavnog konteksta. Li mbeni ke je mogule svr
nastave na znanje | razumi jevanje sadrgaj a
motiviranodgtehnal togkmi Iploadr ul j e; utj ecaj na k-
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tehnt é kmol ogki h spoznaj a, ut j ecaj na pri mjen
simuliranom okr uspgijaine odaoosq, su@dnju i sarar ir taidlnmo s t ; ut
povezivanitehmnehogkiklo spoznaja s drugim podr
profesionalnom tehnilkom podrul ju, te ut ) ecs:
kreativnosti). Razradom smgwagdersith s<kau pp ontar el
i zdvojena u sveukupno 24 opla <cilja nastayv
mjerljive, al i i pak uoplene ciljeve nastave
i shoda ul enj a:

1. Poznavanje nast aswenolguls &id rudp anheasa kaavjiir azi nu
|l injemanbnjh ulenika, odnosno znanja iz I
postignul a, prema tzv. B 16;0A0darson oKrathiwvadlk s o n o0 n
2001). Ukl jul uj e prepoznavdrkjieh itvomewniovahj g
tehnol ogij e, naul ena odrelenja (definici
tehntéhkmol ogke koncepte, procedure i post

2. Razumijevanje nastavnog obadhdv@djaa uTemn ikloh
razumi j gveannijcaa litienhebho§kih koncepat a, pr
odnosno, razinu razumijevanja iz kogniti:
taksonomiji. Ukl juluje ulenikovo objagnj s
znanja iz prethodne razinesmislene, ali poznate, koncepte (konceptualno znanje).

3. Primjena stedtemogi zaanha razinu uleni kovi
|l injenil nog I konceptual nog znanja u no
tehnol ogki m okol oanarte), mdosno,pnaoraziaud primjane ru
kKognitivnoj domeni postignul a. UKL jul uj
praktilnog obavljanja konkretnih =zadat ak:
parametara, koristel:i ptudlna znanfa. st el ena | in

4. Razvi jenost psi homdnosi | ksieh nvaj ergd 2 inrau po
ulenika koje su u tehnil|lkom podrulju nu
smislenog konkretnog zadat ka. Raziijea koj u
razina precizacij e, prema Bl oomovo]j t aks
ul eni kove sposobnost.i grafil|l kog (i pi s a
osnovnog al at a, pribora instrumenata I u
sulielaj, te rukovanje tehnil|l kim tvorevi name

5. Usvojenost pravila i zakonitosti rada i proizvodnjeo gl eda se u nal in
ul eni k pristupa vliastitom radu, odnosno,
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stvarnom ok r,p@ktikumu( labardtorijo,nkanepu, tvrtki.), kako se
odnosi prema sredstvima za rad, drugim st
na radu, te na razinu usvojenost.i Si stenm
zadataka povezanih sa simulinanii stvarnim radnim i proizvodnim aktivnostima.
.Zainteresiranost Z amanifeatisat s vkroo razmw dktivadg| e
sudjelovanja u nastavnom procesu (postavl

vlastitih smislenih i konstruktivnih prijedga, pokazivanje inicijative, sudjelovanje u

raspravama i debatama, vliastito istragiva
. Sagledavanje smisla tehnike i tehnologije o d n 0 s i se ulenikovo

svrhovitost. tehni ke i tteihlnkod opgrig mei.g IUka nju
tehnologije (nugnost. [ posl jedica za pri
promigljanja uporabe tehnil kih tvorevina
riegavanjgehnehwowigkk d p rtelrbke igemralogijepisl.i i zbor u

.Smjegtanje tehni kebwhwalsa aw| erpiokkavag apovVv e z

tehnologkih spoznaja s drugim podrul ji ma

razli ka izmelLu tehnil| kog i drruul gjiah up okdor nutl g
ostalih spoznaj a. Naj bol je se olitava iz
tehni ke i tehnol ogije s uge povezanim j
mat emati ka), te kroz argumentijaranje razl:.

.Primjena Anaulenogfiiodesbshareemnai tbaeni kaumw

i skazanu kakvoliu aktivnost.i pri transfer.i
nastavi ) -tneah ntod hongiklek opr ob | e me i sitwaciije
uspjegnost praktilnog riegavanja nedost a
reagiranja u nepoznatim i nepredvidivimr

10.Povezivanje nauliobadgvad astrwaai magiuspj egno:

spoznajp o | razini povezuj e stel eéeneehnehagkam s
givotnim okrugjem. Ukl juluje iskaze pove
Agkol ski mn znanj em, argumentiranje tih
promi gl j anj eaamaib \daktitom amanu® st@En

lllUspjegnost S u i adhosi se nauazvgekastpsociainih kompetencija,
odnosno, razinu uspjegnost.i kojom ul enik
zajedni | kih zadataka i opmuonbilkeantai.j eUksl j wll e

skupini, odnos prema drugim sudionicima u nastavi, sposobnost preuzimanja zadataka

[ odgovornost.i za te zadat ke, sposobnost
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pomaganje drugim sudioni ci malasttih stavavaaid u , a

mi gl jenja pri riyegavanju probl ema, uvaga
rada u skupini (radne discipline), Spos.
zadataka u skupini, prihval antivmstiodgovorno

12. Svjesnost o vlastitoj poziciji u skupini/zajednicio buhvail a razinu ul eni

mani festacije I verbalne argumentacije vl
uspjeh u nastavi. Ukl juluje ultenosthriovo Ap
koj o] se osjela sigurno (pri radu u sku
viastitih moguinosti s obzirom na druge

otkrivenim mogulinosti ma, skl onosti ma [

verbael no i skazivanje viastitih tegnji, mog
uspjegnog, korisnog i =zadovoljnog pri sur
13.Uspjegnost procjenei ovdnaosstii t s @ pastrnaniud

argumentacije) koj osmitloempiokstdgdiuVlej av ar av.
kojom procjenjuje Svoj e postignul e. Uk 1 j
znanj a, argumentiranu procjenu vVvliastitog
na vlastitu aktivnost i rezultate rada te argantei r ano predvi Lanj e
postupaka i aktivnost.i kojima I e poboljga
l4Uspjegnost upravljiladpasv] astrfaizmnul ahpamk
o vliastitim nalinima i strat eedipgstavijegae k oj i n
ciljeve u nastavi, a koji se manifestiraj

nastavnim sadrgajima tijekom gkolovanj a.

pronal agenju putova i nal i nmalvd pesnjid ev Isas
koncepta na kojem postige opti mal ni usp
koncepta koji mu pomage postili uspj eh,
probl emskih, projektnih i drugi ken.,zadat aka
15.Uspjegnost u drugi inomuasvwalvanir @poidmw | p o snai
podruljima u kojima su sadrgaj.i [ aktivno
UKkl juluje ul eni kove argumentirane I skaze
postcful a u drugim podruljima, ali i evident

16.Pri hvatl jivost o dn oisoag | perdeamas eg kuo | s v eiu kdurpuing
postupci ma [ odnosu pr ema ul eni ci ma, na

obiteljirojugoaj eidnigci , materijalnim sred
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17.

18.

19.

20.

21.

ponajprije prihvatljivu kakvoliu postupak:
verbalnu argumentaciju vlastitih postupaka, interakcije i percepcije vlastitog odnosa.

Primjena znanja iz drngi h podr ul j a u 77Toénbshselnl& caginu k ul t

ul eni kovi h sposobnosti kojima znanja (sp:
primijenit.i u aktivnostima u nastavi Tet
znanja iz prirodoslovlja i matematike p i stragivanju i I spitiwv
il tehnol ogij e, proi riegavanju tehnil ki
trogkovni ka. Primjenu znanja iz hrvatsko
pisanju izvjeglamls| vieghbiokumenadtcije i p
rezul tata rada. Primjenu znanja iz drugi |
projektnih ideja il:i pri odrelivanju prob
Pravil no do (iseciiajitnodeosaf ebubhdaba ul eni kove r

doticaju sa stvarnimradmo ci j al nim okrugjem te kakvol i
argumentacije toga odnosa, uol enog u sty
uol avanje, tragenjeobemgjoeobil|j egkiratgi vakyp
u stvarnom radnom i proizvodnom okrugju
vliastitog dogi vl-go@aalnd odngssenastaviyr ani h r adno

Razumi jevanje znal aj a r aidognosisemr aiil Z2\no krojval
razinu spoznaje i kakvolu argumentacije v

za dobrobit drugtvaehnpbpgdibgcaeknpnomelhan

aspekt a. Ukl juluje ulenikovu razi nu sSpoz
nastale na temelju doticaja s izvornim oKk
al i [ ul eni kovu argumentiranu i kritil ku
rada i proizvodnj e, nugnost.i i ptogel j edi c
| ovj eka i posljedica za | ovjeka i =zajedni
Razumijevanje vagnosti i zbor a itoebhurhiviak cag
ul eni kovo argumentiranje vagnost: tehni |
drugtvaosmodckuliiti |l kog osvrta na takva =zan
Aza i protiviA vliastitog nastavka obrazova

Razumijevanje vagnostiiodnleia skeudul aid emar

spoznaje o zanimanjima iliksu pi nama odr eleni h zani manj a

argumentiranu verbalizaciju vagnost. i kr
sa stvarnim okrugjem i u nastavi. UKIT j ul t
naj |l eglim pos ljowietimarada,statuseok minroans ki m obi | j e
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sl . Uz to, ukl juluje ulenikovu argument a
i zbor buduleg =zani manj a, argumentirana s
argumentiranu projekciju viasttdgu dul eg obrazovanj a i uspj e

22Posti zanje izvrsnositpiodu azemnij ekamupedri kb,j

i zvrsnost.i A I tegnju za izvrsnim post
aktivnosti, te kakvodwzul agenibkogekajighhmegat
u tehnilkom podrul ju. UKkl juluje ulenikov
(Mastery orienation, dosti zanje visoke kakvole urad
rada (aktivnosti), ul ems tkiozvain jaa giuzanermnd raac 9 tj

podr ul j u tacijeipeojekgiju vestitin ptova dostizanja izvrsnosti.

23.l novativnost pri riejadaopu tehmial kuilhe np Kk
nove forme postojelem tehni Velunkoionaljostige nj u
takvom rjegenju te na primjenu spoznaja [
nal i n. Ukl juluje ulenikovo promigljanje n
tehnil ku racionalizaciju dgteawlnjjanjte rijzevge

24 Kr eati vnost u tehndddksoim segrm@davamnj ou ul e

stvaranja tehnil ke tvorevine il:] tehnol o
njemu svojstven nalin. UKl julujeneiil eni koc
tehnol ogij e, di zajniranje i izradu, raci
riegenj a, predstavljanje vlastite kreaci
napomenut i kako kreativnost ni j ezvgaamo pr i
poticajnom okoligu (Ludina i Obradovil,
i skazat. na razlilitim razinama tehnil Kk
racionalizaciju savr gavanju tvorevine, tehnil kom i
1995.

|l z ovako izdvojenih oplih ciljeva nastave

nastavnog procesa i postupaka vrednovanja istih, koje treba provesti kako ova nastava bila u
skladu s njenim funkcijama u susja &dasuprotopi eg
geljenim oplim ciljevima, odnosno, skupinar
met ode i aktivnosti ul eni ka, koje je potrebr
ostvarili. S obzirom na sve dosad navedeno nastavni kontekstk ont ek st ual no
poul avanje mogu i mat. znalajnu wulogu u real
pitanje kada | e i u koj o] mjeri je pojedini
kako bi bila najullipebui nhapaavnogredidaomVel
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da I e primjena pojedinih vrsta il:i el emenat

ostalog, ovisiti o posebnostima nastavnog pr
odnosno, o ciljevimal i i i shodi ma ul enj a, o prethodnom pr
al i [ 0 uvj eti ma i mogulnostima gkol e | z
afiniteti ma, znanju i vol ji nastavni ka. Teh

podrul kejem nastavu treba pagljivo optimizi
postignuli ma. Na temel ju obiljegja, dobre p
kako b i kontekstual ni pristup nastavu Tehn
navedeni h ciljeva. Ujedno je wuolljiva i k om
i nstrumenta kojim bi neko vanjsko tijelo moc¢

ciljeva, zbog | ega ulitel] o reastaxrjora procesd. i n i i n

32. Kontekstual ni pristup nastavi Tehn

Pri razradi mogulih vrsta i preporul enih
odnosno, kontekstualnog pristupa nastavi Te
nastaveizeapekta funkcija, tradicijskog aspekta i
je oplem i obveznom obrazovanju zbog | ega tr
dob i relativno nisku razinu i s kpueskitaav an ui gZn ot e
kontekstual ne pristupe nadogradit.i na post
obrazovanj a, a treba i uvagit.i posebnost. s
iskustva. Stoga je za nastave Fini | k e k uidtaknutr ame aktaao$tin strategije i
model e u kojima kontekst nastave ima znal aj
autori (Johnson, 2002; Bezj ak, 2009 a; Pierc:i
naj znal ajnije za konuw&Gawa | mir i prtiognt uspv en apd
nastave. U tom smisl u, nugno je pojasniti m
Kkulture, koji su ovdje minimalno prilagoleni

a) Projektnanastavde u t ehni | kom wamjoy ui 9t iolbr azedo oni
za rezultat i maju smislenu materijaliza
uratka il proizvoda, kojeg ulenici mo r
provest.i di skusi ju [ r e folaze ksgi isegmenti Pr i
kontekstual nog ul enj a [ poul avanj a, p

samoreguliranog ul enj a, kritil] kog i kre
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b)

iz razlilitih podrulja s aktualeksijen ci | j

te autentilne procjene postignulia. Pri
osmi gljavanj u, pl aniranju [ ogi votvore
Ul eni ci s u u prilici radi ti S razl il
kontekstualnimar t ef akti ma kao gto su: tehnil ki
strojevi, urelaji, instrumenti ), speci
mul ti medijalni sadrgaji, ralunalne aplil

i dokumentacija. Upoj ekt nu nastavu mogu se ukl opi
zbog uvidda elhntoéelomgiklukest varnost il tehni
pristupom moge realizirati niz slogeni |
Projektna nastaavmajjvea gmtiqgga zmogrdaz v oj t e
koje se mogu definirati kao posebna poc
djel ovanj a, a formiraju se integracijo
potrebnih za uspjegno toistVRjre kiainjie skwmk,
Ul eni |l ke zadruge, k amepjolve g | e rproevd s t avaldji a
obl ik ulenja wusluga i/il!:@ radno zasnova

ovladavaju slogenim posl ovi mailiiuslugagkt i vno

koj e, u konalnici, | est o donose mater.i
akademska postignulia. Pri tom se smislel
gkol skom okrugju, korigtenjem gkol skih
povezath sa gkolom (vrtovi, radi oni ce, k am
Pl di sl ocirano, u objektima il okrugj
odrelene aktivnosti Pl pruganja wuslug
potrebe i Ilper oibllie mzeajgekdoni c e, pl aniraju r
mogul i ul i nak, provode aktivnosti, Krif
posljedice tih aktivnosti. ulitelj, pri
kont ekst a [ akkobvnoistoneul| enai kaon&hni ci ,
akademska postignul a i bile na autenti |
Strul ne &kis Klwerhmiijl & o] Kul tur.i |l i ne nei z
pristupa nastavi i ul enj u, pri kojem

te h n i-tlekhon o | o g k u-ekonpmskuii radneodijalnu stvarnost, koju nije
mogul e simulirati, ni ti na drugi nal i n
ulitelja u ovakvoj nastavi spada i zbor

koju mora prilagditi razini obrazovanja, te uskladiti s ciljevima nastave.
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d)

Najvagnij e aktivnosti ul eni ka usmj er et
pri kupljanju podataka te na zavrgne r af

i skustva stelena wuvidiozmiy etut ertlielvmmnt 8

kriti] ki promi gl jat. tu stvarnost [ 0
analiza i refleksija najvagniji su el em
Tehni | ke kulture, neovi s nasmjerena stj@canjuj e | |
akademskih postignula, socijalnih vjegt:
Tehnil ke kulture strulna ekskurzija mog
postignul a, lzvodi ti po model gge phiof iekdn
probl emski zasnovanog ulenja i nastave.
Problemska nastavd i st i |l e rad na tehnil ki zahtje
probl emu Kkoji o dtvarmap svijeta pQ@voabkl aevm pirzi st up

probl emsku nastavu na asciimpuama awmi wm| isardirg

stvarnim probl emi ma u autentilnom okru
nastava (I ulenje) koristi stvarne prob
naul i ti kritil] ki razmi gljati,ssekivasjpe
podataka (istragivanje), za donogenj e

viastitih pretpostavki, Zza Trjegavanje

tehnologkim konceptima. Ono moge zapol e
kojirigt&njem vjegtina kritilkog razmig
propitkivanju, istragivanju i rjiegavanj]
sadrgaj e i izvore iz razlilitih podrul |
modeliranja procesa nanstvenog rasulivanj a, si mul
koja mogu rijegit.i problem, razvoj vVvjegl
vjiegtina suradnil kog i ti mskog ul enj a,

napredak zajednice, razvoj ispnog i pozitivhog sagledavanja stvarnosti, razvoj

potrebe za rjegavanje realnih probl ema
Gl avne prednosti probl emskog ul enj a, k o
utemeljenost na kontekstu problema stegrnsvijeta, razvoj sposobnosti

riegavanja probl ema, ul enje wvjegtina Kk
samostalno ulenje i autenti|lnu procjenu
nastava i zuzetno pogodno z aPutharh2001). k i od
Usidrena nastlhaa diousienpyadg¢ijskog ul enj

razlilitim audiovizualnim (fil mski m) S
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tehnt ékmol ogke il probl emske situacij e
smd enost i svrhovitost tkdnekst). Krajnjicipmo u| av a
usidrenog poul avanja (nastave) odnose

problema primjenom vlastitog znanja I

mi sl ioci I zauM.enu<giidr emuithe mmat eri j al a, k a
bogatogmakr&k ont ekst a, koji se moge promatrat
CTGV, 1990) . S obzirom na razinu obrazo
kul ture ul eni ke |a#sprablenmnaji Stuacijamg iziaveo, u p o z n
stvarnom sviletu vel je tu stvarnost potrebno
gkol sko okrugj e. Pri tom wul enici ma tr
vigestrukog tumal enj a sadr goditkeozprdces i h k
spoznavanja (prema: Bl ack i Mc Cl intock,
osigurat. I vigestruke matnehfneosltoagcki ojge kiosn
uporabom dodatni h kontekstualni h materi
slilnostima u tumalenju problema/kl asi f
razlilitosti ma koj e mo g u izazvat.i ul e
nerazumi jevanje (prema: Maddox i Mar k ma

usidreno ul e mguese primijerdiskboa dica ili tfekom ostalih
kontekstualnih pristupa nastavi, poput problemske ili projektne nastave.

l zol i rane pr ak tiakd spadajuak tanjv kray «kdntekstualnog
kontinuuma (prema: Pi er ce ijedidog,nskustya 199 8
ulenika u radu s tehnil kim materijali ma
stvarnog svijeta,v a g a n su segment svakog t emel |
obrazovanj a. S obzirom da se nastava
strukovnogi profesionalnog tehnil|l kog obrazovz:

razvoj -tteehhnnoillokgok i h kompetencija u autent

se |l esto nameiu kao jedini put pol etnog
prakti | ne eaid sd yedm steameljno uokposobljavaju za realizaciju
sl ogeni h kontekstualnih aktivnosti, al

razmi gl jKeljlaey kioj Eel l am (20009) navode Kk
posao daUoasgmnjliocre . t e h e belrd&zdjajukuckvipuestis@avac i |
tehnil kih znanja i tehnil ke znanosti, k

tehntéhkmol ogki h znanja i viegtina, te st
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[ viegtinama (Petrina, 200Znanijga oi mojge

stelene obrazovanjem samo uvod u stvarni

Svaki od navedenih kontekstual nih pristupe
ukl julenost wulenika u nastavu i pin ezulfa@wnu p o
rada ulenika, te se u nastavi Tehnil|l ke kul tu
Predl ogeni kontekstual ni pristupi nastavi

pristupe, koj i se u vel mjasmjaei i Twere p t kbmg g nl|j a
mnogi umajiel jiskonstava na temelju kojih bi n
ujedno ne daju jasnu sliku o tome kako optimizirati intenzitet, izbor i redoslijed pojedinih

aktivnosti. D r wgasnuo kakad ofdrediti zankaje ciljaves j¢ @ojedina aktivnost

naj opti malnija i u kojem dijelu nastave Tehn
aktivnost, kontekstualni pristup idbogtogsk | j ul i
jeparebno provest.i detal j nu anal i zu posebno
nastavnog konteksta koji mogu utjecati na s
ul i telji prepoznat. u portfelju osOuwmkva h | sk

analiza je neophodna kako bi se mogao ustanoviti optimalni teorijski model, kao podloga za
dal jnje istragivanje i kao okosnica kontekst

321.0kosnica kontekstwualnog pristupa na

Nastavu Tehi | ke kul ture s jedne strane odreluj
odnose samo na stjecanje temeljnih znanja
vrijednosti i stavova premstvarnom svietu a s druge strane relati:
u eni | ki ht ethenhonl iolgkka h znanj a | Il skustava. Os
organi ziranja nastavneaghnabdaglonmntolrn®jmu twewn
smislenoshnast ave iz perspektive uleni ka.stagt oga |
i zni mno vagna za stjecanje pol etnih i skust

jednostavno kao stvaranje uvjeta za stjecanj

odgoj u i obrazovanju motgeh nsaljoedckaamadelioakam uagvjnuo,
(gkol skim) aktivnostima koje simuliraju rad
[ gkol skom okrugj u, nedvoj beno se i Uu nast a
takvi m, vrl o pagljivim, kombawi mangaeal i Zdogr
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ul enicima razumjet.i kontekstual nu i melLuovi s
da se tehnologija ne razvija vakuumuw e | da su kulturni, drugtyv
melLusobno pov+4zamiol stayina (prensmiuletana, 2007).

Sam nastavni kont ekst, pri t om, i ma nekol i
pagljivo treba analizirati, kako bi ulenicin
do ostvarivanjavash@ada aubenjSa obbzcibmena vel

funkcional ni aspekt kont ekst a, kont ekst ul e
obrazovanju najleglie ima svoju drugtvenu i c
Drugim rij el iomal,enkanot elkisni njegova drugtvena
socijalnih interakcija (komunikacij a, ponag.
aktivnost odvij a, te fizilka (sadrgajna, ma t
sadu gRpj i se uli. S obzirom da je rijel 0O n
nastavni kont ekst mogemo promatrat.i Iz aspe

povezuje novo znanje sa svakodnevni m,teautent
didakti |l ke odrelLenosti, kojom se taj sadr gaj
kont ekst u procesu nastave [ ul enja treba
strukturiranom bazom znanja, treba osiguravati relevantne aktivnosti| za nui k e uz
formativnu povratnu informaciju, te omogul i
viastitim ulenjem (prema: Biggs i Tang, 2007
U nastavi Tehnilke kulture, uvagavajul.i ci l
ulenja i pguieaevpajalenicima prirediti sljede

a)aktivnost. u st var ntoenh n(oal uot gekiiobwie dkimkoosti)g jtue h n
ukl juluju strulne ekskurzije, te rad u gkol :

radionicama. r38ijfamai nul eksku stt ¢ rerd awl owkiud u e

proizvodnu i socijainle k onoms ku stvarnost, te iz nje ul e
donose zakljul ke. Radom u gkol skim zadr ugame
poslove od kojilo n i gkol a i zajednica imaju korist,
znanj a ot ethenhon iolgkkoo | stvarnost.i, stjelu vjegt
pravila rada i proizvodnj e, usvaj ajawigdr ugt v e
metakognitivne sposobnosti koje se odnose na

byakti vnost. u okrugju u -tkeohjneoml oge&k & s ismuwlair
odnose se na girok spektar aktivnostii u pr
obuhvalaju rad ulenika na razlilitim projek
situacijsko ul enj e [ nastavu, istragival ko
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Ul enicima se pri tom prirelujuii sgrvedati av Itjed

tehnologkih situacija 1il:i probl ema,e hknood g ktui
stvarnost, uvode s e razl i | it kontekstualn
fleksibilnosti, r j etéghmoladpkjiu psreo bslleory e niprio vtoedhen
oblikovanju, projektiranju i izradi proizvoda/uratka, te se obavlja simulacija proizvodnog ili

i stragival kog rada. Ovakve aktivnost. se zac
gkol ski m pr adonidarkau mi ma i | i ra

c)aktivnost.i u tipitglomvmgkm!| sklojmulokjruwgalkt i

prezentiraju radovi [ postignula ul enika, r
di skusije i refleksije ul emdd . koRBriratdam ulei tod
moderatora tih aktivnost. t e, u suradniji s
nastavnog procesa. |l z ovoga je razvidno kakc

poul avanja moge rnedaalridznier agtkio |us koek ruul gijoun i sctea

Neovisno o prethodno navedenim i elaboriranim kontekstualnim strategijama i pristupima

-

ul enj u i poulavanju, te o mogulim razlilitimn
koje navode Hudson i Whisler (2008), proces spogne U nast avi Tehnil ke
promatrat.i kroz |l etiri temel jne etape: et ap

realizacije ili prakse, te etapa evaluacije i refleksije (valorizacije).

Usvojeno Smisleni kontekst uéenja i poudavanja
Zhanje
{spoznaja)
gledati | s gledatii
iskusiti uoditi, razmlsuatl
/ elaborirati) _\
Nastavnikov
koncept, .
kil PN VALORIZACWA|  cpus | PRIPREMA kom’:g;’,‘;je
mentaini [ (prezentirati, . (osmisiiti, tehnick
konstrukt NV diskutirati, refleksije isplanirati, — {tehnicka
onﬁi " refiektirati) (spoznaje) organizirati) pismenost)
pristup
REALIZACIJA o
iskusiti {isprobati, '_'a;mllsuatt_'
idij i preraditi, 1 djelovati
Iskustveno | dielovat izraditi)
znanje
{spoznaja)
Slika 3. Model k o ntae kus|teunai lknao gu unlaesntjaav ii Treahznvioljk e
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Taj proces predstavlja ciklus refleksije Kk

temel ju Kolbovog ciklusa iskustvenog ul enja
radi uskl alenosttiave pgedabnhn ket iknud t va . Pr oce
kontekstualnog ul enja i razvoja ulenika (sli
model profesional nog usavrgavanj a/ Pranmav o a

predlogenom modelluenjkonit e kpsotud aalvmam | e, odnos

kompetencija ulenika wuvijek je moderiran ul

odrelenog koncept a, scenarija nastave, me nt
reali zaciji imhpdaishéempha. vBgnhotapoznati ul
I skustvo, koje nije wuvijek produkt gkol ovan]
posebnosti, skl onosti i interesa ulenika. P
nastave, osnoi ca su za osmigljavanje i prirelivan
temel ja kontekstualnog ulenja i poul avanj a.
refleksije il spoznaj e, koj i bi u tehnil ki

uvidom u tehnol ogtighun o |oodgnkousskonpnskaeiradmesocgahoo
stvarnostUvi d predstavlja osnovicu za ulenikovo
bi ti popraleno bogatim dodatni m kijomttekst ual

volLeno kognitivnim naukovanjem od strane ul.

vliastitog tumalenja i konstruiranja znanj a
istilu i vagnost izl ogenostilenjemakatvi g@&st
ul eni ci stjelu kognitivnu fleksibilnost, V g
obzirom na aplikativnu prirodu tehnil|l kog o]

zahtijeva slogeniju pripr assgban elekent ciklusa. &krozov dj e

pripremu ulenici suradnil ki trebaju osmislit
svaka ozbiljnija aktivnost u tehnici mogl a
takolLer, dodateri kaht easakgdwnwaj mapri premanj e
kognitivno naukovanje i instruktaga nei zost e

ove dvije etape znalajna je tek za dekl arat |

aktivnog i ul eni ci stjelu iskustvo relevantno za
vigestrukim tumalenjima razlilitih rjegenja
[ u oVvVoj etapi neophodan sur adni Mn&arijaimad ul e
(artefaktima) koji Ie omoguliti transferabi
kroz proces ryegavanj a probl ema/ zadat k a, t e
pozadinu, koju | ini vi ge rrazalmiljietvialj ua rmnefgak

69



putove u kojima dolaze do izragaja opla nale

1995) . U ovoj etapi kont ekst ua akajo(djelovanje,nj a do
ulenje u situaciljpnio, i &lii sl ulhajimeentctieona kao
transakcij a, namjera kosoéet piempadel ayvemsdi gh
vjegtine, znanj a | razumi jevanje ulenjem iz

umregavanje,z tri zwul emg leuns oibni h eksperi menat a
Neophodnu etapu kontekstualnog ulenja u tehn
refleksija rada ul enika u kojoj ul eni ci trel
o s t a | nicima, telprevesti analizu tijeka rada i promjena koje je taj rad izazvao na njima,

kao refleksiju ulinka aktivnost. na njihov
odvij a ti mski il skupno, ul eni ci rukim izl o
mani festacijama koj e povelavaju nji hovu k o
samosvijest.i o vliastitim sposobnosti ma i mo
vjegtina. U ovoj etapi odvija se aluacijomut ent i
rezultata aktivnosti, ali i prezentacijom vlastitoga rada. Prezentacijom i refleksijom rada

ul eni ci razvijaj ut ebhonlojliogkwi dstwvatmednt | ko vI a
zapolinje novi ciklus reflraksinjoen bojsit i ginul me
Svaku etapu ciklusa refleksije kontekstua
kontekst, odnosno elementi kontekstualnog pristupa i kontekstualni artéfakto s adr gaj r
komponenta nastavnog kogwmitekissaragiowmal iu kog¢i &
kontekstualnog ul enja i poul avanja na ostval
s e, S oOobzirom na posebnosti [ vel navedena

izdvajaju pristupi i elementi nastavg kontekstak oj e navode Pur kavi i i

koji se mogu tretiratk ao el ement i |siljiil njieh wthjiddeaejgjma os
nastave mogule izdvojeno promatrat.i
1. Realizacija strul nih ekskuruziklysarefleksienast av

i maju veliku vagnotseh nporlio gdoajalrdurpeadvodne h ni | k
ekonomsku stvarnost [ | esto su nei zost &
poul avanja bez kojeg je tegko ul eni ci ma
sadagapBtrulne ekskurzije trebale bi bitn
i nteresom i mot i v a cti g homo luol geknoi kpao dzrau | tj eeh, nisl
tehnt étkmol ogki h s p oz nsagjanih odhosa;, & @ovenijargem r a d |
tehntethhk ogki h spoznaja s drugim podrul jim

profesionalnom tehnil kom podrul ju i daljn
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2 Rad u wulenilkim zadrugama, v Il zasigurnonje , rad

najcjelovitiji (sveobuhvatni)segment kontekstualnog puspa u nast avi T
kul tur e, j er ukl juluje sve etape ci klusa
preko planiranja i organiziranja rada, do refleksije kroz plasman i prezentaciju vlastitih

proizvoda/uradaka. Ovakva nastava trebala bi utjeeatim azumi j evanj e sa

postignute Vvjegtine, na -tebheoksgko moddrvu
kritil] ko viednovanj et ehnaoslagd kidlhavapjpendijed,
stelenih znanja I vV ] e g t-sonijalre adnoset suradnjo o m o k
samokritilnost, ntae hproovleg kvian j €p azerhanjid kD ¢
na odnos prema profesionalnom tehnil|] kom

stvaral agtva.
. Rad u prikladnim i opremljenim praktikumima i radionicam& i ak o pr i mar no

sadrgajnu komponentu nastavnog kontekst a,

pripremanj a, kao i pri realizaciji aktiwvr
mogu realizirati u kontekststvarnog svijeta Pri realizacijivel i ne akti vnos
izrade wuradaka do ispitivanja materijala
uvj etima standardne gkol ske ulionice, K

sigurnosne uvjete za takve aktiowwgbanst i ,

senzibilitet prema takvim aktivnosti ma. R
utj ecat.i na postignute vVvjegtine; na prim
simuliranom okrugj u, na suradnju i samo

stvaral agtva.
. Uporaba prikladnih modela, maketa i simulacija u nastavil i n i neodvojiyv
nastavnog konteksta u etapama wuvida I pr

stvaranju smisl eriethnmd wexn ihc as atdsviymag lak os  k

svijeta Rij el je o artefaktima koji i pak ne
sl uge k ao pomol ni materijal.i pri pr oma:
nastavnog sadr gaj a. Simul aci j e, kao i zuzeé

minimalnu intgak c i | u uleni ka sa sadrgajima ul enj

ul eni ku o rezultatima njegova rada. Nj i |
utjecat.i na razumijevanje sadr-gahaol oa@ka
podrul je, sa mogitivno odrazit.i [ na pri
ponajprije u simuliranom okrugju.

71



5. Uporaba prikladnog video materijala u nastavi neodvojiv je dio tzv. usidrenog
ulenja kojim se ulenicima dajej wvt @hnmni gk a

tehnol ogke stvarnost.i (sadrgaj a), kao s mi
stvarnosti. Ovakav materij al treba pot a
tumalenje sadrgaj a, na ukljul-tebadnpeéeoqkiad
probl ema, te na kritilko vrednovanje tehr
materijald. se koriste u etapi uvida i p
koristiti [ kao materijald@ za instruiran
upor aba mo g e utj ecat. na razumi jevanj e
tehnt é kmol ogko podrul j e; na kritil-ko wvre
tehnologkih spoznaj a, na povezivanje tih
prema profesionalnom e hni | kom podrul j u, te moge i ma
stelenih znanja I vjegtina u simuliranon

stvaral agtva.

6. Uporaba prikladnih fotografij &p elamentk a, C
nastavnog kontekstassl ogom vi zual nog -pelkdol aghaej at v &
koj i je | esto apstraktan za wul enike, nec
aktivnost. ul eni ka. Ovakvi materijali, i
konteksta, koriste se kao mp® | n i sadr gaj i pri pr oma:t
mani festacijama istog sadrgaj a, a |l esto i
nastavni k misaono vodi ul eni ke kroz pr ome
svoje dostupnosti i lakog manipuliranja popa r n i SuU uU nastavi Teh

njihova vrijednost bez aktivnosti u stvarnom kontekstu je uglavnom vrlo mala. Ipak,

nugan su el ement <ciklusa refleksije pri €
dostupnosti, i pri realizaciji aktivnosti. jNi h ov a pri mjena mo g e
razumi jevanje sadrgaj a, naehmoleo@lo i ponadrt u
kriti]l ko vrednovanj-tehn oslaogdl keidha vsaamg z2n atjeah, n

primjenu stelenih znanjaju, vkag@tiinanau poi
tehntéhkmol ogki h spoznaja s drugim podrul j
7.Uporaba knjigne grale, udgbeni ka,iimaasopi s
tek pomol nu, al i ne manje vagnu, ul ogu wu
ovaj d a darspeejkn nastavnog konteksta neopho
svrhovitost i zainteresiraju za podrulje,

tom podrul ju. Zbog t oga u ci kl usu ref |l
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pripremanja i prezentirga (valorizacije) aktivnosti, ali i pri realizaciji aktivnosti kao

el ement koji Ie ponuditi razlilite odgo\
uspj egnoj reali zaciji odrelene aktivnost
Il pak, njimetvadul &éat alepri |l agolLenost i nept
ul eni ke, gto ulitelj treba prepoznat.i [ K
korigtenje takvog kontekst a. Nji hova wupo
sadr gaj a, nar amadstr e g-a e tneodnadigukkoo podr ul j e,
vrednovanje [ s at gel hendoal voagnkjieh tsephonzin| akj oa , t

tehntékmol ogki h spoznaja s drugim podrul j

8. Uporaba prilagolLenih materijala..)da&a ul en]j
razliku od veline navedenih sadrgajnih e
prugiti mogul nost mi ni mal ne i nterakciije
povratnu i nformaciju o rezul tatima rada.
kontekstualiza i j i tt efhmioll log ki h sadrgaj a u et api
aktivnosti, koj i ma s e gel i postili mi ni
ul eni ka. Uporaba ovakvih materijala moge
interes i motiviranost za tehnl -k e hnol ogko podrul j e, a dj el
kriti]lkom vrednovanj4 ehnoslaogdlkeidnavam¢ z2n atjeal
stelenih znanja i vjegtina u simuliranom

9. Uporaba tehnil| ke doiksupmaednat awc i $§ p e waspekal satna vs
nastavnog konteksta tehnil|l kog odgoj a i o b
ozbiljnije aktivnosti u ovom podrul ju. S
sistematskog i apstraktnog razmi gl janj a
sl oage techahhkbogke stvarnosti. Primjenj u,
refleksije, a osobito dolaze do izragaja
| emu je vagno provesti kognitivno naukova
ul enz&akorigtenje, al i [ izradu takve d.

elementa nastavnog konteksta mogla utjecati nar azumi j evanj e sad
postignute vjegtine, na primjenu stel|l enih
okrugju, ia nda elaoczwiocje i novati vnost.i i stvar

100Uporaba ral-aoadstavirikabKheodvojiv die suvr

tehnol ogke stvarnosti, pa tako [ nastav
predol| avant e@hntod hongiklek ost v ar n ongetakciji s fom i sim
stvarnogl u, pri suradnj i i komuni kaciji,
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rada ul eni ka. Stoga se ovaj el ement nast
etapi ciklusa refleksije. Ipak, treba naglasiti da u suvremenonetsvpostoji
komuni kaci j ski hendi kep mlade generacije

komuni kaci jskih vjegtina nugnih za uspjeg

| ega posebnu pagnju ulitel] trebalihposvet
osposobljavati i za komunikaciju i suradnju odvojenu od-&KT Un at ol odr el
negativnim ulinci ma, primjerena wuporaba
utj ecat.i na razumijevanje sadrgaja | pos
tehni-tkbnol ogko podrul j e, n a kKritil-ko wvre
tehnol ogki h spoznaj a, na primjenu stele
simuliranom okrugju, -t ahnopoovgekziihv aga p e z ntag h
podrul ji ma, t enj enprnmgvi mo g m potaknuti ra
stvaralagtva i suradnje melLu ulenici ma.

llUporaba materijal a, al at a, st riomoegvdaa, |uer e
najvagni ji materijal ni aspekt nastavnog
okrugjal,prpepam zZzbog mogul nost i i zravnog [
tehnol ogij om. U ciklusu reflek$ehaokogkat
stvarnost [ pripremanju zZ a aktivnosti,

aktivnosti, zbog iskustvenag| enj a i zravno kroz djelovanj
Zzbog neintencionalnog ul enj a. Aktivnostin
ul eni ci se ujedno osposobljavaju za komu|l
rad, o |ijoj hkakwdivinoswiisi Stomjae nji hova |
kulture moge bitno utjecat:i na razumijeva
motiviranodgtehnal togkmi Iploar ul j e, na kriti]|

tehnt ékmol og&j &, spazpri mjenu stelenih zna
simuliranom oksroucgijjua,l nea odadse, suradnj u
povezivanjfehnehogkklo spoznaja s drugim p
profesionalnom tehngiel kotmj epcoadtriul|l pa, r & 2v on
stvaralagtva (razvoj kreativnosti).

12Samostalno ulenil ko predstaivllijminj eeirza@tl ¢

segment kontekstualnog pristupa ulenju i

sagledavanju svrhovitbsi vliastitog ul enj a, pruga in
mogul nosti ma | ulinku aktivnosti, te iIm
razinama postignul a. U ciklusu refleksije
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pri | emu se ulgaidinoisma d@mr inngga vrhoast it i aut e

sebe i wvliastiti rad, koji Ie nastavnik u
ul eni ci su tijekom toga izlogeni Vi gestrt
rada, gt o ut j erabinlanobsal jaunatnrjaansd| eni ka.

prezentiranja rada, kroz razmjenu iskustava, diskusijama i raspravama o aktivnostima

u gkol i [ Il zvan nj e, odvija se refleksi
met akognitivni h s p owcelkementkdniekstualne orgarkizaane St 0 Q
nastave moge utjecati na razumijevanje s
motiviranodgtehnal toglkmi Iploadr ul j e, na kriti]]l
tehnt élkmol ogki h s poznreaniah, znnaangrai mj evnjue gsttie
simuliranom oksroucgijjua,l nea odads e, suradnj u
povezivanfjehnehogkklo spoznaja s drugim po

profesionalnom tehnil kown @otdir uil j sut, vdrealnag

Navedeni pristupi i elementi nastavnog konteksta izdvojeni su tako da budu razumljivi
praktilari ma, uliteljima Tehnil ke Kkulture,
njihova odnosa s ciljevima nastave. Svaki od navedenstupa i elemenata nastavnog
konteksta moge biti sastavni dio bilo kojedg
prethodnom pogl avl ju, ali je njihov utjecaj

Zbog toga njihovonewmdlalcaliav aunjkeo nit eikmplual ni |

zahtijeva dodatna istragivanja i pojagnjenj]
ostvarivi, |ime bi se omoguiio razvoj svakog
S obzirom nai megpubha pgepreke i posebnost

implementacija modela kontekstualnod e nrjaaz vioj a ul eni ka tragi i
dokaze ulinkovitost.i i stog, neovisno o dosacdc
[ praknhi| kbpg bbhazovanja. Zbog toga je potre

kontekstualnog pristupa i elementa nastavnog konteksta za ostvarivanje ciljeva nastave, kako

bi se mogao utvrditi njihov optimal mii | Kkei o I
kKul ture i upotpuni ti mo d e | kontekstualnog ul
kontekstualnog ul enja i razvoja U nastavi T
odnosno, t ek k ao mogul i predl og da, trebélad j e g l
dopunjavati, dodatno konkretiziratd. I, u kon
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4. Stavoviul itelja Tehnil ke kulture o utjecaju kontekstualnih pristupa i

elemenatanastavnogkonteksta na ostvarivanje ciljeva nastave

41. Temel jna pol atzriaggtiavanijpar edmet i s

Gl edaj uli u cjelini, predmet i st pajgcajwanj a
izdvojenih specifilnih el emenat a nastavnog
Tehni| ke kul ture na ost v ardepciptoghujecgaiodl gtrang a t e
ulitelja, kao najizravnijih evaluatora nasta
navedeni h el emenata i pristupa za ostvari va

napraviti iskorak usmjeru boljeg razmijevanja izravnog i neizravnog utjecaja nastavnog
konteksta na sveukupni razvo,j ul eni ka u teh
trebale upotpuniti predlogeni model kont ek s

hijerarhijskom strukturom prispa i elemenata nastavnog konteksta te tako optimizirati

kontekstualni pristupastaviT e hni | ke kul t ur eurikulundowemnastave i zvedb
l z analize funkcija t e lobvezho§ edgoja wbrazavan@, u s u
teorijskin i empirijskihs poznaja o0 posebnosti ma i probl e

poul avanja te kontekstualno organizirane na

empirijskog istragivanj a:

1. Teori jska epwliazigtkee ipotvrde ulinkiovitos
poul avanj e, kao i pr i sukaezyu na njiaokuwisgku |niarskt aawii t, 0 o

u pojedinim segmentima nastavnog rada i za pojedine ciljeve nastawbito u nasii

prirodoslovljait e hni | kogbmnagoymo@g podrul j a.
2. Posebnostii dkual na praksa nastave Tehnil ke kul
kontekstualne ©pristupe nastavi nije mogul e

temel jem utjecaja rada ulenika sa sadrgajninm
3. Funkciiete hni uké uke u sustavu opleg maftavemz ov an
Tehni| kekokul tiuzrenji h proizlaze, ukazuju na I

profesional ni razvao,j] s v a k et ge hpnooj | eodgi knocna dur usgut wr
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4. Postojeelo&koholss k, u kojima se nastavne a
| i mbeni k svake nastave, a osobito nastave
i mpl ementaciju kontekstualnog pristupa nast a

5. Stvarnaipr i mj erena optimizacija kurikuluma Teé
samo 1 znutr a, odnosno, od nastavni ka (i ul o
proces, te uvjetovan a-obeakovnupjogesiavodi koj em se od

6. Epi steembéopgaauvubuvielja, ali [ procjena vl
rada i aktivnosti na postignulia ulenika, ([
i ntervenciju u kurikulum nastave Tehnil ke |
obrazovnogada i sustava u cjelini.

S obzirom da su nastavni ci K1 jul ni i naj po
njihovi stavovi mogu biti najbolji pokazatelj utjecajmstavnogkonteksta i kontekstualnog

pristupa na ostvarivanje ciljeva nastavgtoga ¢, na temelju navedenih pretpostavki,

formulirano ople istrigliivelkoapnosamnj eakojeé\
nastave Tehnil ke kulture wulitel]ji pridaju o«
fizilkim (sadr gaynogikoanieksta? e ment i ma nast

U tom smislu, u radu se ¢geli st elelemesajael ovi

nastavnog kontekstak ont ek st ual no organi ziraneanemst ave
oplih cilje&wa&ot éinasd taa Jvi®].imjerutiebalt ktil ufemeljeni nas e

njihovom osobnom iskustvu u nastavi Tehni |l
posebnosti hrvatskog obrazovnog sustayegdno ukazuji namogul u kauzal nu po
pojedinih kontekstualnih pristupaelemerata nastavnog kontekssa u |l i nkovi t ogl u r
tako mogu poslugit.i kao izazov budulim ekspe

Izdvajanjem latentnih faktora za pojedine kontekstualne pristupe i elemente nastavnog

kontekst a, i di ustanoyiti ivaainajtemnjskesuemefjenosti pojedinih funkcija

tehnil ke kaVvuuopel @g sadgoj a i obrazovanja, al
s e opl i ciljevi i zldsvtarjaagiuvaingz emi se funpldinjoa
epi stlkanowwjgerenja ulitelja o kontekstwualnim
tako posrednouvi d u spremnost uli telja za primjenu
nastavni h pristupa i strategijalkrei ki d wirej.
konal nici, rezul tat.i i stragivanja | e upotopur
Uu nastavi Tehnil ke kul ture, koj i je 1 znesen
hijerarhijska strukture i primjerenosti nastavhagikt ek st a ci |l j evi ma ul enj
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42. Ciljevi i =zadale istragivanja

S obzirom na r all e apdrtexijestjecaja nasmadg&nteksta na
ostvarivanje ciljeva nastave; i | | i stjrea gutvvarngd iat i vagnost 0d e
s a d mihgedemenata nastavnog konteksta i kontekstualnih pristupa nastavi za ostvarivanje
oplih ciljeva nastave Téhnmnielklp@ KkKuwlrtawme gi 4 ug
kompetentnog evaluatora nastavnog procesa.

Za ostvarivanje ovoga ciljia potrebpoe r eal i zi r at i niz zadala, |
analizu kontekstualnog ul enja i poul avanj a
opleg odgoja i obrazovanja. U tom smislu, po

1. l spitati stavove ul i t eul gdabranihi ekbntekstudindg k u | t

pristupa I el ementa nastavnog kontekst a

2. Dobiti uvid u osnovne karakteristilne s

osnovna obiljegja tih skupina,

3. Dobiti uvid u gospodarskeocigh o okr ugje u kojem se izv

kul ture I odnos uprave gkola prema nast a

4.  Analizirati percepciju utjecaja odabranih kontekstualnih pristupa i elemenata na

ostvarivanje svakog pojedinog opleg cilij

5.  Utvrditi faktorsku strukturu za svaki kontekstualni pristup i element nastavnog
konteksta i ustanoviti faktorskealjanost tih struktura,

6.  Utvrditi, izdvojiti i objasniti kontekstualne elemente i pristupe koji su iz perspektive

ulitelja znahajenisvakogspwoaridvnog cilja n
7. ' zradi ti matricu Avagnostifi pojedinih ko
kont ekst a, kao podlogu za razvoj kKuri kul

Ol eki vpanos ovogs t r agi v anj adnopi nd boli@ ranumijevarge uloge i
znal aj a nastavnog konteksta u temel jnom te
proizagle iz istragivarcjelavitetstuktber pgnostzuul poj at
elemenata nastavnog konteksta i konteksa | ni h pri stupa za ostvar.
moge bitno utjecat:i na b udu iTakvarcielavitacsiruktueau r i k u |

v angsti, koja indicira kauzalnu povezanosiastavnog kontekst&ac i | j evi ma nast av
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kreatorima kurikul ma i ul i telji maell ek aplabifangekogganizacijur e

I provedbu nastavnog procesa u ovom odggnor azovnom podrul ju. Re z
ujedno e izravno predstaviti aktual ne stavi
i zboru odrelLenih pristupa, nastavni h sredst
kulture, gto se u budulim istragivanjima o

i stragivanja povezana s r acbrazojhagpodiujeael j nog t

4.3. Metodologijai met ode, i nstrument i i post u|
U teorijskom dijelu ovog istragivanj a, kK oj
potrebnaanal i za wutemel jenost. kontekstual nog pri
opl iuktinodde dukti vni met odol ogKki pristup. Nada
konteksta Tehnil ke kulture i strageni s u de
izlulivanje i i spi ti v an jdeduktivai mpristum b Iteiorijskpm i mi | e
dijelu je, temel jem opieg metodologkog pri st
je obuhvatil a: studiju primarne dokumentaci
relevantni h zZa odrelenje i st r uikempirjskar anj e

i stragivanja kontekstualnih pristupa nastavi
sekundarne dokumentacije (izvjegia o projek
studiju ople pedagogke | m&otlavneOpekolkaud mesmtoar
funkcija tehnilke kulture u sustavu opleg o
ciljevi nastave Tehnil ke kulture, kao zavi s
stavovi ulitelja Tehnil|l ke kulture.

Prikupf anj e empirijskih podataka obavljeno je
Tehni| ke kulture s cjelokupnog podrulja Rep
razvijen je poseban skup anketnih upitnika pod nazivlopmi t ni k o st awiolvk ena u

kulture o utjecaju elemenata nastavnog konteksta i kontekstualnog pristupa nastavi na

posti gnufli KONOK(ePriiklaog 1) koj i se sastoji od 1
povezanih oplim podacima o wul it eljpadaci ogk ol i
strul noj spremi ulitelja (STRS), pri marnom s
u nastavi ( RADI ) , broju ulenika s kojima iz
i zvodi nastavu (SRED), domi n&rt)nojprdjcg leati n ajs
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standarda roditelja (ZI1ST) te procjeni odno

(ODUP) . Povezani upi tnici predstavljaju wupi
kontekstualnih pristupa nastavi i elemenata nastavnogtke k st a na ople ci l
Tehnil ke kulture, a line ih sljedeli upi tnic
1. Stavovi o0 utjecaju provedbe strulne eksku
2. Stavovi o0 utjecaju rada u ulenil]lkim zadru
3. Stavovi o utjecajuamstave u prikladnim i opremljenim praktikumima i radionicama,
4. Stavovi o utjecaju uporabe prikladnih modela, maketa i simulacija u nastavi,
5. Stavovi o utjecaju uporabe prikladnog video materijala (flmova) u nastavi,
6. Stavovi o utjecaju uporabe prikladnihdog r af i j a, sl i ka, crtega i
7. Stavovi o utjecaju uporabe knjigne grale,
8. Stavovi o0 uporabi prilagolLeni h materijala
9. Stavovi o0 ut j ecedpkumektacieiugastavinj a t ehni | k
10.St avovi o0 utjecaju upor abeaumdtavinal a, I nt e
11.Stavovi o0 utjecaju rada s materijalom, al
12St avovi o0 utjecaju samost ahbiraleksijaurhda.ni | ko g
Svaki od navedenih upitnieka zs @ptidjhi cid jed a2 4
izdvojeni i z funkcija tehnil ke kul ture u opl em
formulirane na nal i n da nogeristupt il elanarjta nasthinagl e n 0 ¢
konteksta kvalificira kao ulinkovit za poj e
slaganja s takvom i zjavom. Sl aganje s izjavi

Li kertova tipa, nmrliavilhemwmjocjgena aZzi oa sl agar

percepciju najmanjeg utjecaja na cilj, dok o
te stoga i naj vigu razinu percepcije utjecaj
na sljedele:

© N o 0o B~ WD PE

Poznavanje sadrgaja nastave Tehnil ke kul't
Razumi jevanje nastavnog sadrgaja Tehnil ke
Primjenu st-epezo@gjneanja@agtine (PRZN),
Viegtine u psihomotorilkom podrulju (VJPM
Usvajanje pravila i zakonitosti rada i proidrge (PRRA),

Il nteres za n@S§Klbavno podrul je

Sagledavanje smisla tehnike i tehnologije (SMTT),

Smjegtanje tehnike u sustav spoznaja (TES
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9. Pri mjenu naul enoga u stvarnim situacij ama
10.Sposobnosti povezivanja naulenog sa stvar
11.U s pnost guradnje u skupini (SURS),

12.Svijest o vlastitoj poziciji u skupini/zajednici (SVVP),

13.Mo g u | samoprociene | asti tog postignuia (PRVP),
1l4Uspjegnost wupravlijanja vliastitim ulenjem

155Postignuia u drugim nastavnim podrulji ma

16.Prihvatljivostosh o sa pr e ma @OOSD),i i drugtvu

17Pri mjenu znanja iz drugih predmeta u Tehn
18.Do g i v | j-sagijalnih addasao(DORS),

199Razumi jevanje znalaja rada i proizvodnj e

200Ut j ec ajj na izbor tehnil|(TPRQ@, profesional nog
21.Svijest o vagnosti izbora buduieg zani man
221 zvrsnost u tehnil|lkom podrulju (I ZVR),

23l novativnost u rjegavanja tehnilkih probl
24 Kreativnost u temdu(KREAD M i zragavanju

Zbog potrebe ut vr Bpriorna vajjanosti pupitnika doeovedenat je pilot

i stragivanje na uzorku od 28 uiretestenétgdam,s Po u z ¢
vremenskim odmakom od 6 mjeseci, a za procjenu pouzdanosti apitnik o r i (est,en | e
korelacijska analiza, te je Cronbaalphaparametrom procijenjena unutarnja konzistentnost

| estitesdt om je ustanovl jeno kako ne postoje s

i ponovljenog testiranja (p = 0,326). Daljnjom analizom je ustanovljena visokao s j e | n a

kor el aci jiapongvipehog testicagja (r = 094 na razi ni stati st
p<0,001t e vi soka prosjelna un@l a=x ng.a9 6)o,n zli ismee nijt
Vi soka pouzdanost (abicefl)rumenta istragivanj a

Prije, tijekom i nakon pilotistigai vanj a provedeno | e i nedir ekt

| i me su prikupl jene sugest i j eapriorne validacie] enj a
instrumenta. Tako prikupljeni podaci su selektirani te su izdvojene smislene sugestije koje su
rezultirale m ni mal nim terminol ogki m [ strukturnir
ulinkovitijeg prikupljanja podarninekpinkuwmgpi t ni k
mr egni poslugitel] Odsjeka za politehniku pr
izradu i upravl janje Limpesurvayisustavmotvdcenay i kgda. e Sustavom

jedinstveni h kljuleva (tokena) osigurana | e
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strane istog wulitelja, wulitelju je omoguler
upitnika te anonimna komunikaaij s i st.r aZbiovga | gtmo ul i nkovi ti j ¢
podataka prikupljen je istim upitnikom u pa

skupova ulitelja Tehnil kjeelka | uluirtekuliuresGuTpeamn ij |s

Tablical. Rezultati procjene pouzdanosti upitnika 4esest metodom: broj ispitanik&),

pr osjaelinanet ial tksta M9 i eetedstanil,) |, prosjelna standar
testa(l;) i retesta {i,), koeficijent korelacijetesta i retest ), znal aj nostp), kor el
Cronbachalfa koeficijent C-U).

Naziv upitni KN M3N & M,N & r p c-u

Strulne ekskur z| 28| 40mM0,64 | 400,65 | 094 | 0,000 | 0,93
Ul enil ke zadrug| 28| 43%0,61 | 4,300,63 | 095 | 0,000 | 0,94
Prikladniprostori (PROS) 28 | 4,30%0,70 | 4,250,72 | 0,93 | 0,000 | 0,96
Modeli, makete, simulacije (MMSI| 28 | 4,16%0,75 | 4,090,78 | 0,92 | 0,000 | 0.98
Video materijalii filmovi (VIMA) | 28 | 3,46%0,87 | 3,4180,86 | 0,95 | 0,000 | 0,98
Fotografije, sl|28]| 319095 3,150,94 | 0,94 | 0,000 | 0,98

Knjigna grala, 28 | 3,030,88 | 3,0080,89 | 0,96 | 0,000 | 0,98
Materijali za ul 28| 342,00 3,430,96 | 0,96 | 0,000 | 0,98
Tehnil ka dokume| 28| 3,3R0,93 | 330,91 | 0,96 | 0,000 | 0,98
Ralunala, Inter| 28] 36509 | 360,88 | 094 | 0,000 | 0,97
Materijali, al a| 28] 446058 | 4,460,57 | 094 | 0,000 | 0,89

Predstavljanje 28 | 4,26\0,75 | 4,240,76 | 0,95 | 0,000 | 0,95

Nakon zakljulivanja istragivanj a uklogjeni prik
su djelomil no popunj eimasurveyazet upithikaiizdvojenieu oldiki  p o d ¢
pogodan za daljnju ralunalnu obradu. Na tak

upitnika u papirnatom obliku, te su varijable pripremliene zpadaj u st at iZasve | ku o
varijable su izralunat. parametr.i deskripti
devijacija (SD), koeficijent varijacije (CV)
distribucija. Faktorskom analizom medom glavnih komponentik or i gt enj €m Gut
Kaiserovog kriterijai varimax rotacije utvrlena je faktorska st

pojedini kontekstualni element i pristup, kako bi se ustandeMtorskav al j anost | str a
Analizom \arijance za poovljena mjerenja identificiranes u razli ke me L u r

uliteljske procjene uielemenatg nastaknogrkonehksmdvakia | ni h
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pojedini oplz pogjedmlast pvee vrste U = 0,05,

ul i nkkaso. mj era veliline wulinka koudf)gtelniaj ej es
granilne wvrijednost:i Zza oOoVvaj i ndi kator odab
srednj i ulinak te 0,40 = veliKki ul ijedredti, ( pr en
posthoc testovima (Bonferroni i Sch&t e st ) identificirana |je st

melLu kontekstualnim pri st uphijenahijav adg lnigile#zant i ma,

ostvarivanje pojedinog owliietgelcjid.j aSwiasd alviev ¢

kvalitativno interpretirani, t e j e i zveden
kontekstualnih pristupa I el emenata nastavn
kul tur e, kao podl ogakulauntaa zu sspgljue gbnued uh a it akvu
Cjelokupna statistilka obrada p cottsticatkpa obavl

Odsjeku za politehniku Filozofskog fakulteta u Rijeci.

44. Hi poteze istragivanj a

S obzirom na eksplorativnu prirodu ovog igtra v anj a, koja za cil] i
vagnost.i kontekstual nih el emenata i pristupa
hi poteza nije postavljena na wuobil ajeni nall

elemenatailipristupaevi kao jedinstvena pretpostavka o
U istragivanju se stoga polazi od osnovne
nastavnog konteksta i kontekstual nog pri st
evaluacija, rad u kampovima, zadama ili na radionicama, rad u prikladnom prostoru i s

pri kladnim tehni| kim sredstvi ma, mat eomi j al i n
[ dr . ) i maju velu vagnost za oOostvarivanje |

nast ave Twgeundnbsk ea dikige kontekstualne elemente ili pristupe.

4.5. Uzorak ispitanika

|l stragivanje je provedeno na slulajnom u:z

cjelokupnog podrulja Republi ke Hrvatske. Uz
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kulture u RH, koji prema podacima Agencije za odgoj i obrazovanjpu hv al a 736 ak
ulitelja, uzorak se moge smatrat.i reprezent e
podac.i |l i ne wvaljanu osnovu za (¢ eontekstwmlhih zaci j
pristupa i el emenata nastavnog konteksta za

Opl i podac.i O uzorku wulitelja i percepci j
prema | esticama na temel j u .k domishislyizosifse r mi r e
analiza kadrovske strukture i radnog iskust

uvjeta u kojima izvode nastavu.

300
248
250
200
150 EN
B Udio(%)
100
50
> 1,7
0 -
V3S/Bacc. VS5/Mag. Ostalo
Grafikon 1. Struktura ulitelja s obzirom n
Podaci o strukturi uzorka s obzromna st nu spr emu i primarno S

razvidni su iz grafikona 1 i 2, dok je grafikonom 3 prikazana struktura uzorka s obzirom na

radno i skustvo u nastavi . Po pitanju strul
kupi nu u uzoakkam |dtnreulommam ss pvriesmo m, odnosno,
veulilignim studijem (84, 1%), dok drugu ne
trulnom spremom il preddi plomskim studij el

s
s
s
vi sokogkol s kgo go bnraasztoavvannijlak,0 kao osnovnog prec
kakvole nastavnog rada, udi o uli telja s Vi
s

tudi jem neopravdano | e i dalje relativno vi

! Podaci dobiveni posretisy o m  G. B oggengj askaav,j eMknui Kkaul zair Tlehniilj ekom Dr ¢
skupa ulitelja Tehoi0l2sS kul ture, Trogir, 07.
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Razloge tome vierofan o treba tragit.i u | egi sl awojv i (Za
srednj o] gkol i) tkrogjonnmo juep o@rma quw lae nastavi o vgatkov i h
dugorol no moge wugrozitd.i kakvola nastave ovog
Kad je u pitanju primano studijsko usmjerenj@rafikon2)u uz or ku domi nir aj
primarnim nastavni| kim obrazovanjem (61, 7%
obrazovanjem (37,6%)0vVv a k v i udj el i pri marnog obrazovan
relativno malog brojk o mpet ent ni h, ciljaabi obdakeganslk,

mjiesta | esto popunjavaju ingenjerskim kadrov

200
182

180

160

140
120

EN
m Udio(%)

100

80

60 -

40 —

20

2 07

Nastavnicki InZenjerski Drugi

Grafikon 2. Struktura ulitelja s obzirom na p

S obzirom na radno iskustvo u nastéyiafikon ) uuor ku j e naj vige ul i
15 godina iskustva u nastavi (51,2%), dok su ostale skupine podjednako zastupljene s oko
15% udjela u wuzorku. l zuzetak | ine ulitelji
ol ekivano s obzir em ur gripravhifaa@vakivee struktera uzbrkae z
uglavnom se podudara s prethodnim istkeagi var
kulture (Purkovi PurikoBah, i)201e8 asttmagav®@l4iza
karakteristi| ne kehultuguRepubliciHrvatskdj.j a Tehni |

Vi soka zastupljenost i skusnih wulitelja wu
procjenu utjecaja nhastavnog konteksta na ci

rezul tata ovog i spgomgnwtainjlkakd pakakwal ij 2k insat
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Tehni | ke kulture ozbiljno wupozorienaviramaa VI er
vi sokogkol skogt awmn &zao voavnojga nnaagsb a vsreo gd upgood rou Inj

ol uvati pri hvatvlej iTed nk d kwo lkal nasgte.
160
140
120
100
80
60
40
20 I I
0 — | | |
< 1god. 1-5 god. 5-10god. 10- 15 god. > 15 god.
Grafikon 3. Struktura uzorkasb zi r om na radni stag u nastav
Podaci o okrugju u kojem ulitelj radi trag:
s kojimaul it 2V pdi nastavu Tehnil ke #&ad Kojam se, br o
nastava izvodi (urbanosti sredine), procjene

gi votnog standarda roditelja ulenika te proc
kulture. Procjena udjela najzastupljenije djelatnosditelja prikazana je grafikonom 4, dok
su ostald@i podac.i i zneseni u tablici 2. Pr e
roditelja (grafikon 4), naj zastupl jeniju dj
(23,1%) te poljoprivreda (21948), dok trgovina (7,8%) i turizam (8,8%) zauzimaju najmaniji
udi o. Ovakva struktura, osobito zbog vele ze

na velu zast wpnajlérosit rwlriatlenlijha sr Odalind@li u uzo

zastufjenih dominantnind j el at nost i rodi t eddydarajuus|aktualnoma u g |
slikomdj el at nost.i u Republ i ci Hr vat skoj (Dzs, z
dijelu i stragivanja koristit:i kao mbbolim di

skupinamdMellui pollimmi mant ne dj el at kopreizravhor odi t e
mogu biti relevantni za ovo istragivanje, u

djelatnost roditelja nepoznata. S obzirom da je, iz perspektiven st r ukt i vi st i | K¢
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odgoj u i obrazovanju, uliteljevo poznavanje
kul turol ogkog i givotnog okrugja bitno za r

nadasve zabrinjavajuli

N trgovina; 7,80%
javni sektor; -

10,80%

Grafikon 4. Udeli dominantne djelatnosti roditelja| e ni k a

Prema kvalitativno dostupnim podaci mane koj i
razl oge takvom stanju ul i t el j tdokumentagijskd] a z e L
regul ati vi k og ounp srea bnae tparkevdivhi Lpodat aka u gk
dostupna ulitelji ma.

|l z deskriptivnih statistilkih podataka o

2) vidljiva je raspodijeljenost pojedinih skupina odgovora i njihov udio u cjelokepno
uzorkulPo pitanju distribucije podat aukla tadajvii ge

(CV = 49%), jer su u uzorku u najvelem broju
sredinama (31,9%) te oni iz velikih urbanih sredina (28,1%pk@vu z or ak j e ol ek
obzirom natiedns at ni cu Tehmbd K ek kjud tsuue eul i telji di s
sredina ili s e p ak koncent rPiordajcu w weli imeitn

di stribucije ukazuj u nuevbprocjene drbjastanounikp mjestajpy e n e

kojem rade, vige od srednje vrijednosti, no
podataka o spljogtenost:i di stribucije razvid
oko srednje vrijednostip r i | emu se distribucija ulitelja

zbog ekstremnijih krajeva, bitno razlikuje od ostalih.
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Po pitanju broja ulenika s kojima ulitel)]
rades20@ o 500 wul eni klkoj i( 4r5g Béw)sa te0@ndo 200 wul er
je visoki udi o wulitelja koji rade u malim ¢

prethodnn i stragivanji ha UBlmkowim ,i zZ@H®b nast av

vige gkola, iiz2ivigeogdrodmraish avast avni h pr edme
Tablica 2. Par ametr.i deskriptivne statisti ke
uliteljske percepcije odnosa ubprojspitanikafikol e pr
udio ispitanikau ukupnom uzorku%) ar i t me tMi, stkndardsardevijacijes@), (
koeficijentlh)askmetrcipe)ti §pljogtenosti (
Parametri Udio - -
Okrugij e N (%) M Sh CvV Us Uy
B _ <100 57 19,30
rol Ulio0i 200 90 | 30,50
uslk?JlTae | 5001 500 135 45.80 2,32 0,84 | 35,70 | -0,29 | -0,85
’ > 500 13 4,40
Broi > 5000 94 31,90
9 ['5000i 15000 67 | 22,70
stan_ovnlka 150001 50000 51 17.30 2,42 1,20 | 49,79 | 0,23 | -1,62
mjesta
> 50000 83 28,10
Gi v ot |izrazito nizak 10 3,40
standard nizak 85 28,80
roditelia  [pr os] el| 191 | eazo| 2°8 | 060 | 2246 057 1,02
ul eni|visok 8 2,70
Odnos negativan 9 3,10
upr av e|indiferentan 91 30,80 i i
prema pozitivan 150 50,80 2,78 0.73 ] 26,351 -0.10 0.34
nastavi TK | vrlo pozitivan 45 15,30

Kad je u pitanju procjena @givotnog standart

givotni standard roditelja procjenjuje pros.
kojjga procjenjuju niskim (28, 8%). Kako je g¢giv
vagan | i mbenik wuspjegnosti ul eni ka (prema:

izrazito niskim standardom (32,2%) timpgel abi t
ul eni ka, al i i na wuliteljevu percepciju usp
uprave gkole prema nastavi Tehnil ke kul ture
procjenjuje pozitivnim (50, 8%)t, vahokn, njgitlo | &

ohrabrujuie za perspektivu ove nastave. | pak
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smatraju indiferentnim (30, 8%), gto nije za
vagno za pralenje trjeendpar oocvjaeknvao go dondonsoas au p rlaavk
nastavi vrl o subjektivan pokazatel]j, ova pe

progimaju u takvom odnosu te bitno moge ut e

ulitelja i postignuia ulenika.

Dal jnjom analizom podataka povezani h s u z
mogulu povezanost nezavisnih varijabli okr ucg
uprave gkole prema nastavi Tehni | ke kul tur
| i mbeni ci koj i indiciraju mogul.i ut j ecaj n
povezanost navedeni h wvarijabli, gto ide u p
prema nastavi Tehnil ke kulture perosinigi raju
uvj etovan nikakvim vanjskim |imbenicima vel

4.5. Faktorska struktura ciljeva nastave za svaki kontekstualni pristup i

element nastavnog konteksta

Ciljevi nastave Tehnkake jk endistakiiulejp furkdijde o @ n |

tehnil ke kul ture u sustavu q kdjeesp odmdse raz n 0 g
oplekul turnu, o psbcgamb i prafesignalnufunkciju.a Rrostor ciljeva

nastave za svaki kontekstualni pristup i element nastavnog ke k st a iz pozi ci j
upitnicima obiljegavaju 2 4eksmahinatidteatsatstrukturav ar i j a

Latentnom str ukt ur daktorskavaljgnesyiastrusmentdNjae Itia ju tnvar|diint
se ustanoviti i valjanost metodm gi j e kojom se opli ciljevi i
uslijed | ega pojedini ciljevi mogu proizl az
Pri kl adnost podataka za pr ov e dNayerOlkiadvdmor s k e
mjerom prikladng t i uzorkovanja (KMO), |l i me je usta
podataka (0,92D,966), te stoga i prikladnost za provedbu faktorske anaaekstrakciju

fakt or a [utmani§aiserav i CattellovScreetest odnosno, ekstrahirani su svi

fak t or i koj i Il maju vrijednost karakteristil nc
Varimax rotacija.U nastavk je prikazanafaktorska struktura za svaki upitnik, izdvojene su

varijable poiznosu ortogonalne projekcije, odnosno, koreladgees®a je intempretacija

ekstrahirani h faktora i procjena pragmatil ne
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l z upitnika stavova o utjecaju strulnih el
(STEK) prostor od 24 manifestne varijable geree testomsveden na4 latentnafaktora
(tablica 3) kojima je objagnjeno 63,89% uk
46, 40 %, drugi 6, 76 %, treli 5, 81 %, a |l etvrt
ovakvog dominantnog udjela prvog faktora u ukupnoj varijanci ostale faktareojgg u i e u
potpunost.i Il z0osprag magljantsttawog upknka wkjorgekstu aadno
soci jal ne f un k cFaktoeskorm strakturofttdblica kse Vrlb jasneizdvajaju
4 faktora koji u dobroj mjeri korespondiraju s funkcijama tei | ke kul ture u st

odgoja i obrazovanja. Pruiadno-socijalinif akt or u gl av n esotijain&diljgva | uj e

nastave Tehnil ke Kkulture, gto je razumljivec
ekskurzija u ovoj nastavi. Ipak,radnosogjalnif akt or ukl j ul eni su i p
odnose na dio opiekulturne funkcije, odnosna
razvoja (sagledavanje smisla tehnike i tehno
Tablica3. Faktolssa st ruktura ciljeva u kontekstu prov
FAKTOR
STEK1 STEK?2 STEKS3 STEK4
Do gi v j-sagjalnih addasa[DORS] 0,771
Znal aj rada i proizvod 0,692
Sagledavanje smisla tehnike i tehnologije [SMTT| 0,640
Odnos prema gkolii [ dr| 0,620
Usvajanje pravila rada i proizvodnje [PRRA] 0,584

Smjegtaj tehnike u sus| 0575
Povezivanje naul enog s| 0,569
I nteres na nastavno pol 0,537

l zbor tehnil|l kog profes 0,785

Il novativni pristup rje 0,670
Kreativnost u tehnil ko 0,663

l zvr snost u tehnil kom 0,662

Vagnost izbora buAlul eg 0,646
Postignulia u drugim po 0,549

Primjena znanja iz drugih predmeta u TK [PRDR 0,496
Upravljanje vliastitim 0,406 0,717
Samoprocjena vlastitog 0,662

Svijest o vlastitoj poziciji u skupi [SVVP] 0,409 0,661
Vjiegtine u psi homotor.i 0,655
Suradnja u skupini [SURS] 0,421 0,634
Poznavanje sadrgaja Te 0,758
Primjena stelenog znan 0,372 0,703
Primjena u stvarnim situacijama [BR] 0,365 0,635
Razumijevanje nastavno 0,611
Udio u ukupnoj varijanci (%) 46,399 6,766 5,818 4,907

90



No, kako su ovi ciljevi ujedno i di o razvoj a
ovom faktoru je opravdana. Drugatk t or |, koj eg se opdepianalnmoge o
pri mar no ukl juluje ciljeve povezane S bud
|l znenalujuie je kako su u ovaj faktor ukl jul
uleni ka koji (196) kmdgwMi pabaal fumnkcprjof esti warae
pristupa obradi prof esi on al metakogngivaihktog &gji a . Tr ¢
dobrim dijelom korespondira s oplekul turnom
ukl jul ujveg eigtrianavaj psi homotoril|l kom podrul ju
opl eobrazovne spazrmajkifca kteor Lgertivmarino ukl juluje

sadrgaja potrebnog za primjenu u stvarnim s

kulture koji je izvorno frema:Mi | at , 1996) smjegten u oplekul
naj v argdnasgcianif akt or , potvrlLuje usku povezanos
ostvarivanjeradns oci j al ne funkcije nastave Tehnil ke
Tablica 4. Faktorska struktura <ciljeva u konte

kampovima, vrtovima i radionicama

FAKTOR

UCZAl UCZA2 UCZA3 UCZA4
Viedgtine u psihomotori| 0,737
Primjena stelenog znan 0,726
Suradnjau skupini [SURS] 0,703
Povezivanje naulenog s| 0,678
Usvajanje pravila rada i proizvodnje [PRRA] 0,624
Svijest o vlastitoj poziciji u skupini [SVVP] 0,601
I nteres na nastavno pol 0554
Primjena u stvarnimitsiacijama [PRSS] 0,530
Postignuia u drugim po 0,757
Primjena znanja iz drugih predmeta u TK [PRDR 0,722
Odnos prema ¢gkoli [ dr| 0,408 0,676
Upravljanje vliastitim 0,617
Sagledavanje smisla teheiktehnologije [SMTT] 0,583
Smjegtaj tehnike u sus 0,571
Do gi v j-sadjalnih addasso]DORS] 0,486 0,541
Kreativnost u tehnil| ko 0,392 0,666
Vagnost izbora budul eg 0,662
lzbore hni | kog profesiona 0,462 0,658
Il novativni pristup rje 0435 0,646
l zvrsnost u tehnil kom 0,452 0,631
Samoprocjena vlastitog 0377 0,532
Znal aj r ada Zajedpicu®®RRZy o d| 0,393 0,416
Poznavanje sadrgaja Te 0,812
Razumijevanje nastavno 0,708
Udio u ukupnoj varijanci (%) 48,160 7,367 5,452 4,557
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U upitniku o wutjecaju rada uvVirepvrtdvimaiu ul er

radionicamaUCZA)f akt or skom analizom su izdvojena 4
ukupne varijance (tablica 4.). Prvim faktor
drugim 7, 36 %, trelim 5, 45 %, garijahce.tFaktorska m f a k
struktura se ponegto razlikuje od prethodne
radnezz asnovanog ulenja i nastave, p olaltumo opr av.

transferabilni faktor, s visokim udj el ome varijance jdanininaj & nj u

melLusobnoj povezanost. ciljeva nastave povVvez
podrulju. Ova dominacija je tim izragenija ¢
grani|l no korespondirapupsveramicsl pevimmanoa
[ stvaralagtvom u nastavi Tehnil ke kulture

ZRPZ). Drugi,socijalno-obrazovnifaktor, ovdie okuplja ciljeve kojikorespondiraju s radro

socijalnomi o p | e o bfurkdjomnvtemoimt ke kul ture. U treflem f
takolLer, muofesionamia asatoi su povezani ciljevi p
funkcije tehnil kseadk glatatat enr ompet viski jmul i vo s

usmijereni na znanje i razumijanj e nastavnog sadr gaj a, odno
domene postignul a, zbog baeg delomiseakpresdoradikatso r [
opl ekulftumrkkrcamom tehni| ke kulture u sustavu

|l z upitni ka o astjea @rkladnomii Zobro bmem|jeaom rprasto
(PROS) faktorskom analizom su izdvojena 4 f a!
varijance(tablica § . Prvim faktorom objagnjeno je 51, 4
trelim 5, 56 %, dokomeobjeagmjtemo fak 33% ukupn

manifestnih varijabli u latentnoj strukturi ovog upitnika bitno se razlikuje od prethodnih

upi tni ka. U prvom i dominir aj ulradmsdcilka or u,
metakognitivnim ukljul e n i su velim dijselcommacinéj dwinkcij
kul tur e, al i [ di o ci |l j e pmfesibmalnefunidjee(RRPEZ,t ur ne

VAZA). Drugi, profesionalnes t v arfad latl krn ukl jul uje ciljeve poc

funkcijom,a | i i dio ciljevasbei joplieebfankuehnpe,] Ir
cjelinu kakva se olekuje od stimulativnog pr
odvijat.i stvaral al ki rad i odgaj adsionalnome ni ci
tehnil kom podrulju. Treli faktor h spokngjjieg mo

ugl avnom eukdijlujl erv e povezane S oplekulturno

povezanom s procesima stvaranja znanjlaetivrrta:
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radnif akt or wukl jul uje esenci | adoajane tunkdijg btneea i z o
reali zaciju praktilni hltuekti vnost: u nastavi
Tablica 5. Faktorska struktura ciljgrvm u ko
prostoru za izvolLenje nastave Tehni| ke kul tu
FAKTOR
PROS1 | PROS2 | PROS3 | PROS4
Do gi v j-sagjalnih addasso[DORS] 0,808
Postignula u drugim po| 0777
Upravljanje vliastitim 0,761
Znal aj r addje za zaje@nic[ZRPX] 0,754
Vagnost izbora budul eg 0686
Primjena znanja iz drugih predmeta u TK [PRDR]| 0,662
Svijest o vlastitoj poziciji u skupini [SVVP] 0,656
Smjegtaj tehnike u sus| 0,616
Saglelavanje smisla tehnike i tehnologije [SMTT][ 0,581
Samoprocjena vlastitog 0456
Odnos prema ¢gkoli [ dr 0,849
l zvr snost u tehnil kom 0,792
I nteres na nastavno po 0,746
Inovativnipr i st up rjegavanju 0,672
|l zbor tehnil]l kog profes 0,587
Primjena stelenog znan 0,540
Razumijevanje nastavno 0,690
Primjena u stvarnim situacijama [PRSS] 0,684
Povezivanjmau| enog sa stvar| 0395 0,681
Poznavanje sadrgaja Te 0,617
Kreativnost u tehnil kol 0453 0,518
Vjiegtine u psihomotor.i 0,702
Suradnja u skupini [SURS] 0,374 0,686
Usvganje pravila rada i proizvodnje [PRRA] 0,509 0,657
Udio u ukupnoj varijanci (%) 51,464 9,656 5,558 4,331

Faktorskom analizom podataka iz upitnika o utjecaju rada s maketama, modelima i

simul acijama

objagnjeno

ukupne varijance,

socijal nom,

Drugim rijelima, povezuje postignul a

tehnt é kmol ogku

u n a s (MBM)iizdvdjendn sui tliflakéora, kkojimd e r e
ak 71, (tabicgrg u k PPprve mv & raikjt aomr coan

profesional nom i transferabil

obj

drugi m 9, 54,68 ukdpoekvarijamce.t r e [ i

Prvi faktor, ovdje nazvarsocijalncprofesionalniu k | j u |ljevg povezanels radno

f

q

non

stvarnost spjke®noprdcjdalvg warn jma

tehnt élkmol ogkom okrugj u. U dr ugom Kkbltarkot or u,

spoznajnim povezuju se ciljevi iz oplekulturne

i zvrsnogl u

i novativnoglunoge taeknizl| kami

93

paod

ul eni ka

f



uporabom model a, maketa i simulacija u nast

utjecaju na ostvarivanje <ciljeva nastave, t
i nteresom ul eni ka, ielwvialtlkomomgaddir ul jiewvrsnogl
Tablica 6. Faktorska struktura <ciljeva u Kkc
simulacijama u nastavi Tehnil ke kulture
FAKTOR

MMSI1 | MMSI2 | MMSI3
Znal aj rada i proizvodnj e 2z 0,854
Vagnost i zpapoimaaja[WAZAJul e g 0,814
Usvajanje pravila rada i proizvodnje [PRRA] 0,813
Do gi v j-sadjalnih addasao[DORS] 0,808
Svijest o vlastitoj poziciji u skupini [SVVP] 0,762
Kreativnost u tehnil kom i zrf 0,745
Suradnja u skupifSURS] 0,713
Primjena u stvarnim situacijama [PRSS] 0,609
Primjena stelenog znanja [ H 0603
Vjiegtine u psihomotoril| kom 0,577
l zbor tehnil kog profesional|l 0572
Razumi jevanje nastavnog sad 0,833
I nteres na nastavno podrul j 0,791
l zvr snost u tehnil kom podr u 0,729
Sagledavanje smisla tehnike i tehnologije [SMTT] 0,701
Poznavanje sadrgaja Tehnil K 0,644
Il novativni pristup Jrjedgavan 0570 0,598
Povezivanje naulenog sa sty 0,583
Smjegtaj tehnike u sustav g 0556 0,575
Upravljanje vliastitim ul enj| 0,388 0,768
Samoprocjena vlastitog post| 0448 0,704
Postignul a uimafREDE]i m podr ul j| 0,380 0,365 0,670
Odnos prema ¢gkoli [ drugtvu 0,526 0,561
Primjena znanja iz drugih predmeta u TK [PRDR] 0,434 0,440 0,553
Udio u ukupnoj varijanci (%) 57,000 9,514 4,632

U t r e metakognitivnaransferabilnom faktor uu uaileV jpavezam is s

metakognitivnim vjegtinama uleni ka, S primje
t e, gto je donekle neol ekivano, s odnosom u
moge wukazivat.i na to kako jsemupaci jupouvalmiash
kul ture, razvoj met akognicije u svezi s inte
to vjerojatno mo g e doprinijeti lako naizgledl|l i z ac |
nepovezanio Vv i ci | j evi kulcjelinutjer sulza svaki trnsferizianja, osobito u

drugim nastavnim podruljimayul potka@abregps mel &k

modelima, maketama i simulacijanmo g e plwittiicaj an za snal agenj e
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podrul ji ma, laranjaa | maud e nv ik @e nazpazitivijicodnosu d ¢ el b & at
pr ema gkol i [ drugtvu u cjelini

Tablica 7. Faktorska struktura ciljeva u kontekstu uporabe \nukgerijala (filmova) u

nastavi Tehnil ke kulture
FAKTOR

VIMA1 VIMA2 VIMA3
Svijest o vlastibj poziciji u skupini [SVVP] 0,864
Samoprocjena vlastitog post 0,842
Do gi v j-sadgjalnih addasao]DORS] 0,833
Suradnja u skupini [SURS] 0,829
Vjiegtine u psihomotoril| kom 0,816
Kreativnost uanuékiRBA] |l kom i zr 0,813
Primjena u stvarnim situacijama [PRSS] 0,807
Upravljanje vliastitim ulenj 0,784
Il novativni pristup rjedgavan 0,713
Vagnost izbora buduleg zani 0,688
Primjena znanja iz drugih predmetd ki [PRDR] 0,688
Postignuia u drugim podrulj 0,672
Primjena stelenog znanja [ F 0,641
l zbor tehnil kog profesional 0,622
Usvajanje pravila rada i proizvodnje [PRRA] 0,589
I nteres na nastavno podrul j 0,819
Povezivanje naulenog sa sty 0,789
Sagledavanje smisla tehnike i tehnologije [SMTT] 0,784
Smjegtaj tehnike u sustav ¢ 0,391 0,723
Odnos prema ¢gkoli [ drugtvu 0,413 0,703
l zvrsnost u telWR]il kom podr u 0,575 0,650
Znal aj rada i proizvodnje 1z 0,554 0,599
Poznavanje sadrgaja Tehnil K 0,390 0,829
Razumi jevanje nastavnog sad 0,518 0,725
Udio u ukupnoj varijanci (%) 65,906 7,526 4,261

Analizom podata& iz upitniku o utjecaju uporabe videwaterijala (filmova) u nastavni
Tehni | k e(VINMA) izdvajenaesu tri faktora, kojma j e obj agnjeno 77,
varijance (tablica )/ Prvim faktoromo b j a gj@§5,80%oukupne varijance, drugim 7562
dok jetre | ifrakt or om o b juluprejvaijpnoeP 4y 2 6 %akt or ugl avno
cilieve izradnesoci j al ne, transferabilne, al i [ pr of
| ega | e oradihgtransferabimMaktor. Ovakav udio raznorodnih ciljevafaktoru,
zbog same prirode videmat er i j al a [ nal i na upor abe u n
povezanost. nastavnih ciljeva na koje ovaj
samoj l ogi | noj povezanost. cel kevova. ukpaki] ehc
ciljeva koji SuUu primarno povezani s radni m (

drugom,kulturno-socijalnomf a k't or u, povezani su uglavnom ci
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tehnil ke kulture, k o giljevinia radnesocijalne fankcijeg @iljevii poj e

povezani u ovom faktoru ukazumaterijalaafimovhmue L eni
nastavi, kojima se wulenicima daje ¢giroki uv
makrokont eksit ) motgit wi maojgel édiza ul eni ke i pozi
vliastitom okrugju. TBradlrijaeffaldtogr | kvdijpovieag un &z
razumi jevanja nastavnog sadrgaja, heovisno o
Tablica8Fakt orska struktura ciljeva u kontekstu
nastavi Tehnil ke kulture
FAKTOR

FSCS1 FSCS2
Svijest o vlastitoj poziciji u skupifSVVP] 0,870
Do gi v j-sadjalnih addas@®ORS] 0,860 0,386
Zn al ajproizvadhja za zajednidqZRPZ] 0,854
Usvajanje pravila rada i proizvodrjeRRA] 0,851
Vagnost izbora M\DAMuleg zani | 0,823
Kreativnost u t KRBEA] | kom i zr { 0,804 0,394
Suradnja u skupifSURS] 0,792 0,418
Viegtineoui pgomo\ieMr ul j u 0,763 0,435
Primjena u stvarnim situacijanjBRSS] 0,716 0,549
l zbor tehnil kog pr @PROEi onal | 0,714 0,442
Primjena stlRRZMlnog znanj a 0,658 0,488
I novativni prist[iINOVlrj egavanj 0,644 0,534
Upravljanje VUPYUWtitim ul enj g 0,841
Postignuia u JREDR]i m podrul j i 0,814
Razumijevanje [RALSt avnog sadi 0,780
Smjegtaj tehni KTEBSSU sustav s 0,371 0,771
Povezivanje nauP@3fjlog sa st v;: 0,765
Primjena zngja iz drugih predmeta u TRPRDR] 0,448 0,755
Odnos pr ema [QDSD] i [ drugtvu 0,428 0,752
I nteres na nNsSKlavno podrul j ¢ 0,398 0,690
Sagledavanje smisla tehnike i tehnologGMTT] 0,500 0,687
Poznavanje sadr JaNASl Tehni | k¢ 0,687
Samoprocjena VIPRERi tog posti 0,574 0,647
l zvrsnost u tBZWR]i | kom podr ul 0,556 0,640
Udio u ukupnoj varijanci (%) 67,600 7,436

|l z upitnika o utjecaju uporabe fotografija
(FSCS)fak or skom analizom su izdvojena tek dva
ukupne wvarijance. Prvim faktorom objagnjeno

Struktura ciljeva povezanih u faktorima ukazuje na to kako su u prvom faktoru uglavnom

poveza i ciljevi iz radnointegrirajule i profe
radno-profesionalnj dok u drugom faktoru prevl adava
transferabilne (opl eobr az o kutenoobfazownindpal, e , zb
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md i br oj izl ulenih faktora i vi soka ukl jul e

kako je kod wuporabe fotografija, sli ka, crt
najtege razluliti njihov utjecdj reraupoati gn
giroke primjene u OVO]j nastavi, neovisno 0 n
Tablica 9. Faktorska struktura ciljeva u kon
| asopisa i drugih tekstulutuei h materijala u n
FAKTOR
KCTE1 KCTE2

Do gi v j-sadjalnih addas@®ORS] 0,884
Znal aj rada i pr[@RPZ]Jvodnj e z{ 0,876
Usvajanje pravila rada i proizvodrjeRRA] 0,848
Vjegtine u psihowvieM]Jor i | kom | 0,845
Kreativnostutehi | kom i {KRBA)avanj u 0,837 0,390
Primjena u stvarnim situacijani@RSS] 0,828 0,408
Suradnja u skupifSURS] 0,826
Svijest o vlastitoj poziciji u skupifSVVP] 0,807 0,412
I novativni prist[iINOVlrj egavanj 0,804 0,426
Vagnosa b wdwireg[VAZAINi manj a 0,792 0,431
Povezivanje nau[P@Sijog sa st v{ 0,774 0,486
Primjena st[RRZNfnog znanj a 0,761 0,476
|l zbor tehnil|l kog pr @PROEi onal | 0,721 0,538
Odnos pr ema [QDSD] i [ drugtvu 0,666 0,597
Intees na nast@VUKlo podrul je 0,660 0,590
Postignulia u JREDR]i m podrul j i 0,909
Primjena znanja iz drugih predmeta u [RRRDR] 0,396 0,784
Upravljanje JUPYUY|ti tim ul enj ¢ 0,783
Poznavanje sadr JaNASl Tehni | k¢ 0,760
lzvrsnostu t ehni | kfavR]podr ul j u 0,447 0,751
Samoprocjena VIPRERi tog posti 0,470 0,744
Smjegtaj tehni KTESSU sustav s 0,549 0,729
Sagledavanje smisla tehnike i tehnolo§GMTT] 0,586 0,704
Razumijevanje [RAZ} avnog sad.] 0,556 0,664
Udio u ukupnoj varijanci (%) 74,046 6,991

Faktorskom analizom podataka iz wupitnika ¢

tekstual ni h mat er i j al(K&€TEMzduwojena suadvaifaktdrae kojma jek e k u

objagnjenokuapke8Vv¥ad38pance (tablica 9). Prvin
drugim 6, 99% ukupne varijance. Struktura cil
t e s e i faktori, u skl adu S ukl j uddreeni m do
profesionalnii kulturno-obrazovni | ako melLu faktorima, zbog uk

faktora, ne postoji jasna distinkcija, u prvom faktoru razvidni su ciljevi koji se odnose na
konkretnd ehaebhobke vjegtine i nNjihovju. pri mj
Drugim faktorom obuhvaleni su uopleni cilje
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Sspoznaj nu i metakognitivnu komponentu post.i

el ementa nastavnog konteksta (radKkubBuamo- sl i kar
obrazovnif akt or ni su ukl jul eni socijalizaci | ski
faktora nije mogule razluliti za koje bi to
i tekstova bila vagna u nastavi Tehnil ke kul
Tablica1l0.FeRt or ska struktura ciljeva u kontekstu
(l'istifa, ulilaé) u nastavi Tehnil ke kulture
FAKTOR
MATUL MATUZ2

Znal aj rada i pr[@dRPZ]Jvodnj e z: 0,936

Usvajanje pravila rada i proizvodrleRRA] 0,890

Vagnost izbora[MZAMiul eg zani | 0,890

Do gi v j-sadijalnih addas@®ORS] 0,876

Kreativnost u tKBREA] |l kom i zr i 0,862

Svijest o vlastitoj poziciji u skupifSVVP] 0,836

l zbor tehnil kog pr @PROEi onal | 0,78 0,420

Il novativni pri st[iNOV]rj egavan] 0,747 0,472
Vjegtine u psihowieM]Jor i | kom | 0,735 0,468
Suradnja u skupifSURS] 0,693 0,510

Primjena u stvarnim situacijanjBRSS] 0,650 0,595
Sagledavanje smisla tehnike i tehnologGMTT] 0,646 0,595
Smjegtaj tehni KTESSU sustav s 0,641 0,558
Primjena stlRRZMlnog znanj a 0,632 0,492
Upravljanje VJUPEUYtitim ulenj ¢ 0,880
Postignula u dJREDR]Ji m podr ul j i 0,847

Primjena znanja iz drugih predmeta u [RRDR] ' 0,818

I nteres na n[iNSKlavno podrul j ¢ 0,815
Samoprocjena VIPRERi tog posti 0,801
Odnos pr ema [QDSD] i [ drugtvu 0,412 0,785

l zvrsnost u tBzWR]i | kom podr ul 0,431 0,773
Povezivanje nauP@3fjlog sa st v;: 0,478 0,755
Razumijevanje [RALSt avnog sadi 0,748
Poznavanje sadr JaNASl Tehni | k¢ 0,655

Udio u ukupnoj varijanci (%) 67,257 10,126

l z upitnika o utjecaju uporabe prilagolLeni
ul il alMATU)§ Bkt or skom analizom su izdvojena d\
77,38% ukupne varijance (tablica 10). Prvin
10, 12% ukupne varijance. U prvi faktor su
socijalne)ip of esi onal ne funkcij e, te dio ciljeva
(TESS, SMTT) koj i Su Vagn i-sogjanihsdnasd ialdimoesta nj e s

Zbog toga je ovaj faktor nazvaadno-profesionalni Drugi faktor objedinjava diailjeva iz

oplekulturne -sbenkaijne, iradnonsferabilne funk
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pri marno vagni Zza spoznaj ne sporngmesodant lakoe ni k a,

u struktur. postoj i vi dl jai vfaa kutkolrjau, | emoogset speo j
prvi faktor l ine ciljevi koj i su povezani
potrebnima za razvoj ul eni kove 1inovativnost
uglavnom sadr gani ciljevtiigpovemaniul| & niaka,d e
ukl jul uju i vigu, metakognitivnu, kvalitetu
kol i ki utj ecaj pril agoleni materijali za ul e
Tablica 11. Faktorska struktura cilleva u kontetks r ada s tehni | kom do
nastavi Tehnil ke kulture
FAKTOR

TEDO1 TEDO2 TEDO3
Do gi v j-sadgjalnih addas@®ORS] 0,820 0,370
Postignula u JREDR]i m podr ul 0,803 0,391
Primjena znanja iz drugih predmeta u [RRRDR] 0,743 0470
Odnos pr ema [QDSD] i [ drugt 0,734 0,509
Svijest o vlastitoj poziciji u skupifSVVP] 0,715 0,433
Suradnja u skupifSURS] 0,681 0,495
Znal aj rada i pr[@RPZ]Jvodnj e 0,667 0,569
Smjegtaj tehni KTESSU sust av 0,656 0,518
Vagnost izbora [M\BAHul eg zai 0,654 0,470
l zbor tehnil|l kog pr @PROEIi 0n 0,644 0,425 0,410
I nteres na n[NSKlavno podr ul 0,619 0,592
Upravljanje JUPEU|ti tim ul ef 0,563 0,481 0,415
Usvajanje prdila rada i proizvodnj¢PRRA] 0,820
Primjena st[RRZNfnog znanj a 0,772 0,411
Primjena u stvarnim situacijanjiBRSS] 0,443 0,730
Povezivanje nauP@3ljog sa st 0,708 0,390
Vjiegtine u psi howieM]jor i | ko 0,515 0,648
Samprocjena vl afPRMPl og post 0,544 0,617
Sagledavanje smisla tehnike i tehnolo¢G§®&MTT] 0,537 0,578 0,410
Kreativnost u t KRHA] | kom i 2 0,446 0,790
Il novativni pri st[iINOV]rj egav g 0,776
Poznavanj e IslkdrI@NA&uU rTee hni 0,416 0,729
Razumijevanje [RASt avnog s:é 0,518 0,711
l zvrsnost u tBZWR]i | kom podH 0,392 0,442 0,605
Udio u ukupnoj varijanci (%) 69,931 5,149 4,570

Faktorskom analizom podataka iz upitnika o utjecaju radarsitecth k om dokument a
u nastavi TE@EBDO)i|zkdev okjuelntaurseu tri faktor a, kKoj i
varijance (tablica 11). Prvim faktorom ovdj e
faktorom 5, 14 %, a trel i mprvor faktdr®o ovdik napvanem v ar i
socijalmo-profesionalnim  ugl avnom su ukIl jul eni ciljevi p

socijalnom funkcijom tehnil|l ke kulture, odno s
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potrebne za samostalno obavljanje konkretaitk t i vnhost i na Vvigim raz
Drugiopl eobrfakdwnmi, ukljuluje velinu ciljeva i
temel jna postignuia ulenika potrebna za pol e
Trelim faktoromviobpbvaekaeni sa eznhpgpem ul eni k
i novativnogl u, kreativnogl u i i z wponajeg | u,
kreativni | ako i zdvojeni faktor.i | i ne | ogi | ne |
dokumentacijom u nastavi Tehnk e kul t ur e, iz rezultata ni|j
komponentu takav rad ima osobiti utjecaj.
Tablica 12. Faktorska struktura <ciljeva u
komuni kaci jske tehnologije u nastavi Tehnilk
FAKTOR

RIKT1 RIKT?2 RIKT3
Do gi v j-sadjalnih addas@®ORS] 0,870
Znal aj rada i pr[@RPZ]Jvodnj e 0,858
Svijest o vlastitoj poziciji u skupifSVVP] 0,836
Vagnost izbora M\oAjul eg zal 0,792 0,403
Usvajanje pravila rada i prorodnje[PRRA] 0,784 0,392
Viedgtine u psi hdgwiBM]jor i | kol 0,720 0,388
Suradnja u skupifSURS] 0,692 0,460
l zbor tehnil|l kog pr @PROEIi on 0,678 0,447
Primjena u stvarnim situacijani@RSS] 0,626 0,422 0,447
Upravlanj e v I ast[UPMUmMm ul enj em 0,588 0,568
Kreativnost u t KREA] | kom i % 0,565 0,502 0,405
Odnos prema [QDSD] i [ drugt 0,781
l zvrsnost u tBzWR]i | kom pod 0,425 0,750
Interes na n[@$Klavno podr ul 0,727 0,503
Postgnul a u dr udREPR]podr ul j i 0,382 0,696
Samoprocjena VIPRERi t og po: 0,532 0,673
Il novativni pri st[iINOV]rj egav : 0,626
Primjena znanja iz drugih predmeta u [RRRDR] 0,500 0,588
Razumijevanj e {[RAZSS avnog s 0,383 0,800
Poznavanje sadr gzZ2NAZ Tehni | 0,769
Primjena st[RRZnog znanj a 0,442 0,744
Smjegtaj tehni KTESSU sust av 0,541 0,605
Sagledavanje smisla tehnike i tehnolo¢gGMTT] ] 0,470 0,469 0,564
Povezi vannojge snaa u(JR@SHTr nogl u 0,503 0,500 0,510
Udio u ukupnoj varijanci (%) 66,101 6,068 5,054

l z wupitnika o utjecaju

-koprunikazijske telnaldgijerua | a

nastavi T e h RIKT)k faktorskom anklizomrse izdvojena tri fakd kojima je

objagnjeno 77,22% ukupne

profesionalnim objagnjeno j e

varijance

66, 1

0 % metkkognitivee
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transferabilnim 6, 06 % uk upne o mkubuia 5,056, ukupnedrijpned. i m,

U prvi faktor jasno su ukl jul eni ciljevi po
uspj egne akti tredintoil ogk otme hi & & @m0 m) okrugiju.
metakognitivne, socijalizacijske i spoznajne procese potrebne zéetrananja u konkretnim
ktivnosti ma. Treiim faktorom obuhvalena |

ovezana -tsehtneohnoiglkkiom znanji ma ul eni ka [ nj

a
Y
sagledavanja gireg kont ekst & stukturenmjjeeragvgdant i h  z
utj ecaj pri mj eanr@ ostvarivamja eilleva, jasno seKrdzaznaje povezanost

Sskupina <ciljeva s funkcijama tehnil ke kul t
el ementa nastavnog kont #@ktekiuaa, ponegto razl:.
Analizom podataka iz upitnika o utjecaju rada s materijalima, alatima, strojevima,

urelaji ma i i nstrument (MABU),u inzalsutlaevnia Tseuh nd | fkee
je objagnjeno 70, 96% ukupne \ar ioba nacgenj (etnaob I5
ukupne varijance, drugim 8,74%, trelim, 6, 7F¢
ukupne varijance. Prvim faktorom obuhval eni
[ opl eobrazovnom funkci j oenh ntiedéknon 6 ke g lkiumt znar
vjegtinama potrebnim za primjenu stelenog z
djelovanje u tehnil kom podr ukultumotrangferabigni t o g a
Drugi faktor, ovdje nazvamadnosocijalni u gl avnom obuhvalia ciljeve
socijalnom funkcijom te manji dio profesionalne funkcije, odnosno, socijalizacijske procese

vagne za uspjegno obavéhrmol eglsiulr agdhkii kndsttie.

obuhvalen jeiekal tuFrpeva itzaapferabilne funtk
koj i se odnose na metakognitivne sposobnosti
metakognitivnif a k't or . U |l etvrtom f akt ormpnofesionaloimeg se
ukl juldevnaa vsauyna <cilja povezana s profesional

ostvarivanje ovaj el ement nastavnog kontekst

u ovaj faktor nije ukljulen cil)] k agvanja,s e odr
a koji se | esto povezuje s profesiramal nom
socijalnogf akt or a. Ovakva povezanost vjerojatno wu
znal aja rada i proizvodnj e za za]\wdaditog cu, k
profesionalnog djelovanj a, |l emu rad s mater
nastavi Tehni |l ke kulture moge doprinijeti. I
rada ulenika s materij al i mailjeveandstve]izdmjenost r o
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faktorskom strukturom se jasno uolavaju spe

koje ovakav nastavni rad moge utjecati

Tablica 13. Faktorska struktura ciljeva u kontekstu rada s materijalima, alatima, strojevima,

urelaji ma i l nstrumentima u nastavi Tehnil ke
FAKTOR

MASU1 | MASU2 | MASU3 | MASU4
Vjiegtine u psi howvdeM]or i | 0,821
Razumi jevanje {RASSt avnog 0,768
Primjena st[RREZNnog znanj 0,758
Interes na nastavhopd r JINTK]e 0,723 0,372
Primjena u stvarnim situacijanjBRSS] 0,722 0,382
Poznavanje sadr JzZNA® Teh 0,678 0,446
Povezivanje nauP@3ijog s a 0,666 0,408
Usvajanje pravila rada i proizvodrjeRRA] 0,635 0,479

Kreativnost u t KREA] | kom 0,573 0,511
Il novativni pri st[iINOV]rj eg 0,519 0,511

Odnos prema [QDSD] i [ dr u 0,707

Suradnja u skupifSURS] 0,694

Do gi v j-sadgijalnih addas@®ORS] 0,687 0,437

l zvrsnost u tBZWR]i | kom p 0,382 0,685

l zbor tehnil|l kog pr OPROE i 0,672 0,555
Postignula u dJREDR]i m pod 0,602| 0,532
Upravljanje VUPEUWtitim u 0,800

Svijest o0 vlastitoj poziciji u skupi [SVVP] 0,745
Smjegtaj tehni KTESSy sust 0,681
Primjena znanja iz drugih predmeta u [RRRDR] 0,442 0,677
Sagledavanje smisla tehnike i tehnolo§GMTT] 0,551 0,590
Samoprocjena VIPRER i t og 0,416 0,550
Vagnost izbora [WAZAul eg 0,418 0,744
Znal aj rada i pr[@RPZ]Jvodn 0,366 0,374 0,564
Udio u ukupnoj varijanci (%) 50,718 8,749 6,791 4,706

l z upitnika o utjecaju predstavljeyanastave v I as
(PRER) faktorskom analizom su izlulena tri f a
varijance (tablica 14). Prvim faktorom obj
8,31%, a trelim 5,02% ukupne wamniljeamdne.valipr
profesionalnj ukl jul eni su ciljevi Koj i proizlaze
vagni z a r atzewvhonol ogknhl| kkoompet enci j a potreb
konkretnih poslova i aktiugmodtaiktwr swikadmi luk
vagni h za socijalizacijske procese i transf
nazvan socijalnotransferabilni Treldi faktor ukl juluje cilj
razumi jevanjem sadrjgeajmqvV etzeandiso unpertaavklojgannijcein

Ov aj faktor se ssatdorggeozmamm & ukazgezna aot kako je proces
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sustavnog izgralivanja znanja u 1izravnoj S Vv
ul enj a, gt o j eprnajujlaesnniikjoev oine rpargeednsot a takoj anj u

izl ul eni f akt or i ovogdalemént \kantekstualpoy prestojpaedietsu

l ogi |l no str ukt uwakojuskuping i Inji ¢ ea r @z aijnal atjeoajme nt mo

Tablical4. Faktorska struktura ciljeva u kontekstu stvaranja uvjeta za predstavljanje vlastitog

rada ulenika u nastavi Tehnil ke kulture
FAKTOR

PRER1 PRER2 | PRERS3
Vagnost izbora M\oAjul eg zal 0,857
Znal aj rada i pr[@RPZ]Jvodnj e 0,828
l zbor tehnil kog pr @PROBI on 0,821
Do gi v j-sadjalnih addasg®ORS] 0,799
Usvajanje pravila rada i proizvodrjeRRA] 0,736
Vjiegtine u psi howieM]jor i | ko 0,721
Primjena u stvarnim situacijanfiBRSS] 0,702
Kreativnost u t KRHA] | kom i % 0,652 0,442
Sagledavanje smisla tehnike i tehnolo§GMTT] 0,637 0,391
Il novativni pri st[iINOV]rj egav: 0,613
Odnos pr ema [QDSD] i [ drugt 0,592 0,567
Pri mj en aznajaRRZN]I N 0 g 0,575 0,571
Smjegtaj tehni KTESSU sust av 0,572 0,534
I nteres na n[NSKlavno podr ul 0,554 0,535
Suradnja u skupifSURS] 0,800
Samoprocjena VIPRERi t og po: 0,709 0,492
Postignula u dJREDR]i m podr ul 0,704
Primjena znanja iz drugih predmeta u [RRRDR] 0,414 0,693
Svijest o0 vlastitoj poziciji u skupifSVVP] 0,480 0,671
Povezivanje nauP@3Tjog sa s 0,610 0,509
l zvrsnost u tBzZWR]i | kom pod] 0,599 0,413
Razumijevan e nast av[RAZ$] sadr gaj 0,851
Poznavanje sadr JaNASl Tehni | 0,810
Upravljanje JUPEUWtitim ul e 0,587 0,595
Udio u ukupnoj varijanci (%) 57,985 8,311 5,026

4.5.1. Zakljul ci faktorskeanalizeupitnika o utjecajukontekstualnilpristupai

elemenata nastavnog konteksteciljeve nastaverehni ke kulture

Iz faktorske strukture ciljeva svakog pojedinog kontekstualnog pristupa i elementa
nastavnog konteksta vi dlIl joigpowekangstepojedieitl ailjsva,b na |
S p e od Zaisvaki kontekstualni pristup i element nastavnog konteksta. Rezultati analize
ukazuju na heterogenu prirodu teorijskih ful

obrazovanj a. Drugim rijelima, poj edoizilaze opl i
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uvijek iz jedne funkcije tehnil ke kulture Vve

Pl el ementa nastavnog kontekst a, mogu proiz
tako tvoriti speci fi | nuujefnaispkagnost upadbe aperdtivner a s t a
sinteze funkcija kako glavne metodol ogije iz
te tako i s metodol ogke strane potvrLuje f a

razlike u strukturi svi izdvojeni &ktori tvore smislene dimenzije ciljeva te su uglavhom
komparabilni s funkcijamda e hni | k et lou lutkuarigeky per arganat i | nu v al
upitnika U tom smislu analizom su izdvojera) faktori koji korespondiraju uglavnom s
jednom f unkc kujtueeb) ft ®@khtnod ik e ko] i objedinjavaju
(kulturno-transferabilni, socijalneobrazovni, profesionalnes t v a r, arhdadsdcijalnc

metakognitivni, socijalngrofesionalni, kulturnesocijalni, metakognitivnaransferabilni,

kulturno-spaznaijni, radnetransferabilni, radneprofesionalni, kulturneobrazovni,
spoznajnesocijalni i socijalnetransferabiln) ic)f akt or i koj i sadrgavaju
povezane skupine <ciljeva, il zdvojene iz <cje
kulture poznajni, sadr gkarjenat,i wmisppnzngj@d. dsrpgpajnmg n o

|z izdvojenih faktorskih strukturai | j eva ustanovljeno je post

percepciji utjecaja kontekstualnih pristupa i elemenata nastavnog konteksta, @li nmo gu | e
utvrditi razinu njihovautjecaja p a t i me zaostvarivanjeilgva ili sksigina dieva

nast ave Te hStogdj&k sotkkveheterogerosti strukture izdvojenih faktokaji

se ne mogu jednostavnaas$ ed smdoph@dndaprovestildetdliiuk o o0 p
analizuu| i t el j ske percepcije utjecaja kontekstua
za svaki pojedini opl i cilj nast amaike uJedi n
procjeni percepcijaitiecaja iutvrditiva gno st kontekstual nih prist

konteksta za ostvarivanje svakog pojedinog izdvojenpgi ceigl j a nastave Tehni

46. Vagnost kontekstualnih pristupa i

ostvarivanje ciljeva nastave Tehnk e kul t ur e

U svrhu urtavzriliikvaa nyagnost i poj edelemedata Kk ont e
nastavnog konteksta a ostvarivanje <ciljevapravalesnd pve i z
analiza \arijance za ponovljena mjererga svaki pojedincij nastae Te hni | Kbeg kul t u
i spitivanja prikladnost:i di stribucijajeza obr

deskriptivna stati-830) ]| kpranhemmaj étabpbi tana6t
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t e ] e Mauchlyijevim |[mestomdi stvri bemrca | a.f e No
ustanovljena je Kolmogorne8mirnovljevim i ShapirdVilkst est ovi ma, | i me | e
kako je velina distribucija iz navedenih sku

za ovakvu sduaSmatsatse ldk zuzeo lpovezani s odstupanjima pojedinih

distribucija od normalne, ponajprije zbogb i | y Z@rfka i stragivanj a, ne
rezul tate anali ze (Har wel | i sur ., 1992, L
ustanovlleng e narugenost sferilnostiodlatsakabuzhogoa@

je primijenjena GG korekcija stupnjegtobodep r e d oultablicidl5. Analizom varijance

za ponovlijena mjerenja utvrlLene su wdkati st
skupinu ciljeva nastave (tablica 15), | i me
vagnost.i pojedinih kontekstual nih el emenat a
Tehnil|l ke kul ture na r azi nlZtablcels tazvidnb je kdkaeje z na | &

velilina ulinka, te stoga i znal ajnost razl
postizanja Vvjegtina u!enH:QQ&OZl;p<p,@1tqﬁ300mm4t),ori!kc
dok susrednjev i soke wvel il i neciulljienka pporvieszuamieh ksoad s u
skupini(F:171,55;p<0,01;dp2:O,368), razvojem kreativnost

problema(F= 157,38;p<0,01;o[p2:0, 349) , pri mj e(R=l15160Ed0dtog z n:
dp> = 0,34) te interesa za nast n o p ¢Fo=Er160,54;@ < 0,01;d,°=0,339). Najmanje
veliline wulinka, pa stoga i znal ajnosti raz
povezanih s postignul.i m&(FZlB&@;m)K@,@l;dp&:Odl@G)jgi m p
pozravanjemsadg aj a T e hn {(FI=6307;k <u(],011;atb2r: 0,177), primjenom znanja

iz drugih predmeta p o dur unlajsat a v i T(a!zh:ﬁ?.,g,S;lan,GZL;qui:tO,lZO’Z)e
upravljanjemv | ast i t i(m= ﬁﬁ,pSepijé)r[dpzzo, 205) t e tehnikgue gt anj
sustav spoznajéF = 91,66;p < 0,0l;dpzz 0,238). ako su sve vuljpepHaost
relativno visoke i statidti k i znal aj nevijges nwr isjee dinsotsitliu za ¢
psi homotoril kom i a f erietinosti pavezana © imle jn ® i, ma&k aioz i
razina spoznajne domene postignul a,premadnosno
Bloomovoj taksonomiji Bloom, 1956; Anderson i Krathwohl, 2001Yrijedi napomenuti

kako se wvelilina ulinka korimoéemnij emektivadosp
uzima s dozom rezerve (prema: Lankens, 201
vrijednosti vige od onih koje je @nedmmsti (198E
[ njihova statistil|lka zanlaillkhag nmelu ugaaeaacj @n ame
dalje analiziratiOvako distribuirani podaci, kao cjelina, ukazuju na to kako su uglavhom za

nastavne <ciljeve nigih razina spoznajne dom
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razumi j evanj e s acgpcif atjpcajd komtekstuhlnihk peistupa i plemenata
nastavnog konteksta bitno manje od razlika

vrijednostima, stavovi ma i proceduralnim zna

Tablica 15. Skupni rezultati analize varijance za ptjpna mjerenja za svaki cilj nastave
Tehni | k ekodfidijentt karekeje stupnjeva slobodgsg), stupnjevislobodeuz GG

korekciju (dfe.g), srednja vrijednost kvadratd§), F-vrijednost €) , st ati sti | ka :
(M ., valildha
Cili evi nastave Tehl| Gg | dfss MS F p dp?

Poznavanje sadrgaja 70707 7,774 40,60 63,07 0,0000| 0,177
Razumijevanje nastavi 0734 8073| 64,38| 103,83 0,0000| 0,261
Primjena stelenog zng 0608 6686 131,86] 151,60 0,0000| 0,340
Vjiegtine u psihomot ot 0592| §509| 239,54 208,02 0,0000| 0,414
Usvajanje pravila rada i proizvodnje [PRRA] 0,564| 6,209| 145,55 120,94| 0,0000( 0,291
I nteres na nastavno | 0,680 7483| 124,36 15054| 0,0000| 0,339
Sagledavanje smisla teh. i tehnologije [SMTT] 0,790| 8 691 64,01| 104,31 0,0000| 0,262

Smjegtaj tehni ke u sy 0731 8043 56,08/ 91,66 0,0000| 0,238

Primjena u stvarnim situacijama [PRSS] 0,584 6,424 134,52 141,57| 0,0000| 0,325
Povezivanje naul enog | 0630| 6925| 112,43| 139,64 0,0000| 0,323
Suradnja u skupini [SURS] 0,562 6,182 189,14 171,55| 0,0000| 0,368

Svijest o vlastitoj poziciji u skupini [SVVP] 0,605( 6,651| 130,63| 131,65/ 0,0000| 0,309
Samoprocjena viastitogo st i gnul a 0,715( 7,866 91,59| 122,19/ 0,0000| 0,294
Upravljanje vlastitiiy 0745 g198| 51,33[ 76,03] 0,0000| 0,205
Postignula u drugim {0722 7940[ 4253| 5847| 00000 0,166

Odnos prema gkoli i ¢ 0609 6701| 104,01| 128,89| 0,0000| 0,305
Primjena znanja iz drugih predmeta [PRDR] 0,690( 7,586 52,69 73,95| 0,0000( 0,201
Do gi v j-sagjalnih adtiasa[DORS] 0,501| 5513| 173,31 142,97| 0,0000| 0,327
Znalaj rada i proizvq 0554 6091| 15852| 14449| 0,0000| 0,330

l'zbor tehnil kog profq 0644| 7088| 101,45 118,26/ 0,0000( 0,287
Vagnost izbora budul ¢ 0655 7202 96,40 119,76/ 0,0000( 0,289
lzvrsnost u tehni| ko 0602 6624 122,39 140,01 0,0000( 0,33
I novativni pristup rj 0577| 6351| 149,88 150,43| 0,0000( 0,338
Kreativnost u tehnil i 0499] 5485| 19047 157,38 0,0000| 0,349

Iz p r e d odkupmhrezultataanalize varijance za ponovljena mjerenja (tablisarije

razvidna vagnost pojedinih kontekstualnih [

ostvarivanjeciljeva nastave,v e | je samo wuolljivo postojanj
predol i ti det al jne r ez ulna Zemeju kojina e | stei | ktev r at
znal ajnost razli ka melLu percepcijama.Natj ecaj
t aj n @&¢ Ustanoviti st anovita razina vagnost.i poj ed

el emenata za ostvarivanpasstawkopgzipdvepekbigyv
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4.6.1. Vagnostzaostvarivanjecilja Poznavanjesadigaja Tehn| ke kulture

|l z deskriptivnih statistilkih podataka =za
(tablica 16), uol Il j 1 vo | e kjawkiednostyrogehei dalie | j i

uporabi modela, maketa i simulacija u nastavi [MMSI] 8W,37) i radu s materijalima,

al ati ma, strojevi ma, urelaj=idma3d 5i) , i Wetkr umen:
procijenjen utjecaj knjigae,3, Be&yopiDsastri lwdis
variraju za utjecaj ker2irTgd 9 %) asgpiosanial t ekls
prisutno upravo za utjecaj ovog el ementa na

oscilacije procjena prisutne su za utjecaj modalaketa i simulacija [MMSI] (C\£ 15,02%)

i za rad s materijalima, alatima i strojevima [MASU] (GM. 6 , 48 %) , gt o znal i |
ulitelja u procjenama utjecaja na znanje ul e
asimetribuwbpai dobklt i vo ujswmdstabduaamgkaencentnrdang e dn o s
desno od srednje vrijednosti, odnosno, kako
vrijednosti. Velia odstupanja prisutnamasu kod
[ MASU] (SKEW = 1,14) ,j egtro jwrdazoujaesineettra | nalk
naj manja odstupanja prisutna kod uporabe knj
=0, 11) . | z podataka o spljogiednotsitidivetd i inku
di stribuirane giroko oko sredine, dok se ka
procjena utjecaja alat a, mat eriviralj@,dnotsntoj v

koncentrirane na strani maksimalnihjednosti.

Tablica 16. Parametri deskriptivne statistike zaRilp z navanj e sadr gaj a na

kulture
Kontekstual ni pristu M Mod [ SD (Co/l/) SKEW | KURT

Strulne ekskurzije [ST 401 4 0,81| 20,17 -0,79 0,90
Rad u uladragamakUCaA] z 4,09 4 0,76| 18,64 -0,39 -0,54
Rad u prikladnoj radionici i praktikumu [PROS] 4,18 5 0,83 19,90 -0,67 -0,23
Uporaba modela, maketa i simulacija [MMSI] 437 5 0,66| 15,02 -0,55 -0,68
Uporaba videamaterijala (filmova) [VIMA] 3,86| 4 0,86 2231 -0,57 0,27
Rad s fotografijama, slikama, shemama [FSCS] 3,78| 4 0,80| 21,13 -0,30 -0,08
Uporaba knjiga, | asopi 3,36 3 0,93| 27,79 -0,11 -0,23
Uporaba materij a)[MATQa 3,78| 4 0,79| 20,92 -0,51 0,88
Ra d s kotnedkumertacijom [TEDO] 3,52 4 0,94 26,58 -0,42 -0,07
Uporaba rad[RIKBl a i | KT 384 4 0,89 23,20 -0,61 0,43
Rad s materijalima, alatima, strojevima [MASU] 435 5 0,72| 16,48 -1,14 2,21
Pradstavljanje vlastitog rada [PRER 4,16 4 0,78| 18,70 -0,95 1,19
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| z grafi|l kog prikaza rezultata analize va
razvidne su razlike u vrijednostima procjena utjecaja kontekstualnih pristupa i elemenata
nastavnog konteksta na poznavankemistaaed rdjwag iane
grafikonu oznal apajaudaim,o0%3 i i ntler kgarkaaf | k@jnae lji
vrijednost procjene utjecaja na znanje ul en
[ MMSI] te rad s materijal i ma,] Uajérlipgvdo naymanje st r o]
vrijednosti procjena ima wuporaba knjigne g
t ehmm |dkook ument aci j om [VEPMIegaU swi ¢gw rrsd aitnu i
prikladnim prostorima [PROS], predstavljanje vitist rezdtata rada [PRER, ul eni | ke
zadruge [UCZA] @ [sSTHK]n.e MikgKk ur az,ipastogavir i j e d
manju vagnost, zastupaju el ement i-margatat av n o ¢
[ VI MA] , upor ab ea [RIKI], uporabe gori ¢ o Ll eknTi h materijal a

[ MATU] te rad s fotografijama, crtegima, sl

Poznavanje sadriaja Tehni‘ke kulture [ZNAS]|
F(11, 3234)=63,072, p=0,0000
4.6 : . : : : -

STEK - stru¢ne ekskurzije
: : rad u u¢. zadrugama,
441 : I : T | |UCZA - xampovima ...

_ rad u prikladnim
PROS praktiknmima

432 L 1 |MMSI- uporaba maketa,

meodela i simulacija
IMA - uporaba video —
VI materijala (filmova)
rad s fotografijama,
slikama, crteZima ...

4,0
FSCS -

38¢F

uporaba knjiga,
Casopisa, tekstova
T : MATU- uporaba materija za

367 : f : uéenje (ugila, listici...)
: Y ‘ TEDOQ - 'ad s tehnickom

doKumentacijom

3.4 F ; ; . ; M
> : : _ uporaba racunala
RIKT i IKT-a

KCTE -

Vrijednosti procjena utjecaja

MA _ rad s materijalima,

327 ' : : 1 SU alatima, strojevima ...

PRER - Predstavljanje
vlastitog rada

3,0 : . : : -' : : : . : i :
STEK UCZA PROS MMSI VIMA FSCS KCTE MATU TEDO RIKT MASU PRER

Kontekstualni pristupi i elementi nastavnog konteksta

Grafikon 5. Razlike u percepciji utjecaja kontekstualnih pristupa i elemenata nastavnog konteksta na poznavanje

sadrgaja Tehnil ke kunamjerenm) ( ANOVA za ponovl

Pr i p ad aopthot itesiom p(Bonferroniposthoc test) ustanovijena je razlikeme L u

procjenanaut j ecaja uporabe model a, maketa I sim
varijabli, izuzevprema procjeni utjecaja rada s materijalima, alatistrajevimai urelaji me
[ MASU] , na razini s<¢ @05itset i p & et 0zj naawlt agjt n gst & m ikl
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znal aj no $t=i0,062) a odnosk ma rad u prikladnim radionicama i praktikumima
[PROS]. Razlike procjene utjecaja rada s materijalima, alaa , strojevima I

[ MASU] su st atp<sOb IBénferrorm posthoa fest 8 odfosu na ostale

varijable, izuzevv e Ipomenute uporabe modela, maketa i simulacije [MMSI] i rada u
prikladnim radionicama praktikumima [PROS].Razvidno jestogakako ova dva elementa

nastavnog kontekstg§ MAS U | MMS 1 ) , i z ipmearjsupekeli we vadgnmn
poznavanje sadrgaja Tehnil ke kulture od ost:
rada u ulenil|l ki m zadr ug aprostory [PROB)Ad predstadjahmg u p
viastitih rezultata rada [<ORERbpdnosuna varijadlei | ki
iz tzv. donjeg segmentp r e d o haegnabkgnu 1, izuzev razlike prenpsocjeni utjecaja
strulnih ekskurizjabl ¢ STFEK]takekevarmogu smat
poznavanje nabd tza donjergegreeatdezulfadaj pakazanih na grafikoriy

kKoj i |l ine varijable s nigslkitm|wurisjecegpmosct iema p
| asopksaovat pKCTE] [ rada s tehnil|l kom dokume
izuzev m€ usona,ti stil ki znal ajno razli kuju od
statisti | ke&0Q&@Banfeagninposthdc itest)Stoga se ovi elementi nastavnog
konteksta | ako prosjel nmogdzlerres pekaocivieermujlarnie,l j a,
vagniunae izipkoozvnoa v anjueastavl@éth@gpaj &« e kul tur e.

4.6.2. Vagnostzaostvarivanjecilja Razumijevanjsadiipja Tehn| ke kulture

Deskri ptikviniposdtaactii sza |ul i teljsku proicjenu
elemenata nastavnog kontekat&a r azumi j evanj e nastavnog sad
veli ku slil|lnost s prethodnim procjenama, po

Naj vidgjuvrisdnastproj ene ut | e dodijelii radulk mategjhlima, alasima i
strojevima [MASU] (M= 4,56) i uporabi modela, maketa i simuladidMSI] (M = 4,51),

dok je najni ga,praocij einpaa ku tpjreichavjaat pdeai kstguap or a b
[KCTEj(M =3, 19) . Kao i kod procjene wutjecaj a
varijacije procjena utjecaja povezane s ovom varijablom [KCTE] €¥®9,44%), dok su

ul i telji najusugl ageni ji Za painac gtrejavima iut j e c
urelaji méCVEWBSFA] z podataka o asimetri|lnost.i
sve distribucije nakogene u l i ] evo, gt o uk

procjena utjecaja u distribucijama.Vi g e e k s t rineaimih ivrijednosta krecjena
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zastupljeno | e u procjeni ut j ecaj a rada s
[ MASU] te melu procjenama utjecaja uporabe n

obzirom na visoku ujeanadeoveteluémert gskdhek

spljogtenost.i distribucija velina procjena
vrijedno s t i , l zuzev distribucije rada s tehnilko
1IKT-a [ RI KT] , lui jda sgmro dbjuemeane gire oko sredn

spl j ogdgt en omimmaliteta gistribusije, prig@ne su kod distribucije procjena utjecaja
rada s materijali ma, al ati ma, strojevi ma |
| e pt od distribuclji kod koje su vrijednosti procjena koncentrirane oko ekstremne
maksimalne vrijednosti procjend.e gt o0 manj a narugenost nor mal.i
kod distribucije procjena utjecaja rada prikladnim radionicama i praktikumima [PRi2E,

-

velina ostalih distribucija udovoljava minirm

Tablica 17. Parametri deskriptivne statistike zaRif z umi j evanj e sadr gaj a

kulture

Kontekstual ni pristu M Mod SD (Co/l/) SKEW | KURT
Strulne ekskurzije [S] 407 4 0,72| 17,71 -0,65 1,00
Rad u ulenilkim zadru{ 4,15 4 0,70| 16,83 -0,63 0,65
Rad u prikladnoj radionici i praktikumu [PROS] 4,28 4 0,74| 17,32 -0,96 1,18
Uporaba modela, maketa i simulacija [MMSI] 4,51 5 0,65| 14,50 -1,06 0,30
Uporaba videamaterijala (filmova) [VIMA] 3,96 4 0,79| 20,02 -0,54 0,26
Rad s fotografijama, slikama, shemama [FSCS]| 3,78 4 0,78| 20,69 -0,54 0,12
Uporaba knjiga, |asop| 319| 3 0,94| 29,44 -0,08 0,04
Uporaba materijala a ul en j.e[MATU}j { 3,80| 4 0,82| 21,60 -0,61 0,62
Rad s tehni|] kom dokum( 354 3 0,88 24,95 -0,12 -0,14
Uporaba raé[RIKEl a i | K] 381 4 0,94| 24,61 -0,41 -0,58
Rad s materijalima, alatima, strojevima [MASU]| 4,56 5 0,62| 1358 -1,53 3,70
Predstavljanje vlastitog rada [PRER 4,29 5 0,79| 18,37 -0,98 0,53

Grafil ki prikaz rezultata anal i z eslkwitor i j anc

ukazuje na to kako gerocjene utjecaja rada s materijalima, alatima, strojevimmaie L aj i ma
[MASU] te uporabe moda, maketa i simulacija [MMSI] razlikuju od svih ostalih procjena:
varijabla[MASUlna r azini st at<d091&d tkef b tept)asg[MMEE t | p
na razini st apk 9,01 (Bokferronz posidc test)n @vaj pokazatelj jasno
izdvajaova dva elementa nastavnog kontestanaj vagni ja za ul eni kov
sadrgaja nastave Tehnil kPrkgutskepi nz ypagns@:

utjecaja na razumi jewlajng rej es avdlrajsatjiat olgi nri a dpar eu
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prikladnim radionicama i prakti kumi ma [ PROS

strulne ekskurzije [STEK], | i ] e |postopcj0@5ne s e
(Bonferroni posthoc testyodb st al i h procjena utjecaja iz Ani
6) . Uvjerljivo najnige procjene vagnost. za
upor abi knjiga, | asopi sa i tekstova [ KCTE],

zmmédj nosti p < -Ooctes) ods8ikcdstalih pra@jenp.o s t

Razumijevanje sadrzaja Tehnicke kulture [RAZS]
F(11, 3234)=103.83, p=0,0000

4.8
STEK - strucne ekskurzije
rad u u¢. zadrugama,
46 UCZA - kampovima ...

rad u prikladnim

44+ PROS - praktikumima
MMST- L simatacia
4.2 bavid
TTMVLA - uporabavideo —
VI materijala (filmova)
4,0 rad s fotografijama,
FSCS - . o
slikama, crteZima ...
3,8 KCTE - borabaknjiga,

Lasopisa, tekstova

L
N
T

MATU- uporaba materija za
ucenje (udila, listici...)

TEDO - rad s tehni¢kom
dokumentacijom

Vrijednosti procjena utjecaja
751
ES

uporaba racunala

RIKT - 1kTa

g
[3%)
T

MASU- rad ‘s materl]fallr.na,
alatima, strojevima ...

b
=1
T

PRER - Predstavijanje
vlastitog rada

N
0

STEK UCZA PROS MMSI VIMA FSCS KCTE MATU TEDO RIKT MASU PRER

Kontekstualni pristupi 1 elementi nastavnog konteksta

Grafikon 6. Razlike u percepciji utjecaja kontekstualnih pristupa i elemenata nastavnog konteksta na

razumi jevanje sadrgaja Tehnil ke kulture (ANOV

Iz takvih pk azat el ja razvidno je kako je wuporaba

[ KCTE] najmanje vagna za razumijevanja sadrg

ovu, Ani gufi razinu vagnosti, moge Se Smjes
dokiu ment acijom [ TEDO], koja se razlikuje od
znal ajnosti p < -BoO®1lt¢&BONFf eWr osnkiuppomsut t zv.
razumi jevanje sadrgaj a, | ije procjenestiti su 1 p
uporaba fotografija, crtega, sl i ka i shema |
[ MATU] , upor abea rualnuansatlaavii [IRKTKT] , te negto
videomat eri j al a u nastavi [ VI MA] sobnpe sdast st
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znal ajno ne razlikuju, a razlikuju se u odn

razini statistil|l ke zna-homijest)ost i p < 0,01 (Bon

4.6.3. Vagnostzaostvarivanjecilja Primjenaznanjau nastaviTehn| kekulture

Iz parametara deskriptivne statistikel] i t el j ski h procjena utj eca

znanja( t ablica 18) wuolljiva | e bidihapwcjenasjécaja di f er

od prethodnih procjena. Ul i t gddga $§ maserjalintaa k o n
al ati ma, strojevi ma =i4,74), rrael Luaprikladnan rddibhic&rali ( M
praktikumima [PROS] (M=4, 51) , rad u uleni| kFwdbrgtadr uga

uporabu modela, maketa i simulacija [MMSI] (M 4,33), dok je uvjerlivonaj ni §ge

procijenjen utjecaj upor abe=X%X9%)} Uedrm je slhganpeo pi s a
melLu procpeaenvitgkejizma nadasve Vvisoko procijet
alatima i strojevima [MASU] (CV = 12,36%)dok je uvjerlivo najvé e nesl agan]
procjenitelapr i sut no kod wupor abeKX B [CVga,0/d).asopi sa i

Tablica 18. Parametri deskriptivne statistike za Bilf i mj ena stel enog zna
Tehni | ke kul ture

Kontekstual ni pristup M Mod | SD (Co/z/) SKEW | KURT

Strulne ekskurzije [ STEK| 398] 4 [083| 2082| -076| 1,03
Rad u wulenil|l kim zadrugam 446 5 |061| 1367| -0,67| -050
Rad u prikladnoj radionici i praktikumu [PROS] 451 5 |0,62| 13,80 -0,89| -0,24
Uporaba modela, maketa i simuladijaMSI] 433 5 |0,75| 17,42] -1,11 1,41
Uporaba videematerijala (filmova) [VIMA] 359 4 |0,99| 27,44| -028| -058
Rad s fotografijama, slikama, shemama [FSCS] 3,51 4 |0,95| 27,00 -0,21| -0,48
Uporaba knjiga, | asopisal 296| 3 |1,10| 37,07| 0,01| -053
Uporaba materi|ja)[MATHla ul| 359| 4 |095| 2656| -057| 0,37
Rad s tehnil|l kom dokument| 366( 4 |094| 2555| -056 0,08
Uporaba raa[RKEl a i | KT 369 4 [1,03| 27,86 -052| -0,27
Rad s materijalima, alatima, strojevinldASU] 474! 5 |059| 12,36] -2,94| 11,65
Predstavljanje vlastitog rada [PRER 422! 5 |0,83| 19,58| -1,05 1,50
Podaci O asimetrilnosti.i di stribucija ukazuju
odnosno, procijenjene \ostiing Euwetak getpiocjemaeutjeeajav i s o
knjiga, | asopi sa i tekstova [ KCTE], koja | e
procjena utjecaja rada s materijali ma, al at
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maksimalnim vrijednostima. Podaci o sgjo6 e no st i pokazuju kako | ¢
di stribucijama giroko rasporelena oko sredn

|l ine distribucije |ije procjene su usko kon
se opet | s tprotjema rdda s materijbliona, Blatima i strojevima [MASkbja
predst avl judistlibacputpmdjena koncdntriranih oko maksimalne vrijednbiti.
di stribuciju procjena za ovu varijablu, ko]
naruggemos mal nost.i di stribucija procjena wuol
vliastitog rada wulenika [PRER] i uporabe make

Primjena znanja Tehnic¢ke kulture [PRZN)]
F(11, 3234y=151,60, p=0,0000

52
STEK - stru¢ne ekskurzije
50F 4 rad u ué. zadrugama,
UCZA - xampovima ...
4.8 . rad u prikladnim
= PROS praktikumima
= 467 1 |MvsI- uporaba maketa,
2 44 modela i simulacija
E VIMA - (movay
s 421 !
a FSCS - rad s fotografijama,
% 40} | slikama, crteZima ...
o uporaba knjiga,
g 38} | |KCIE " Easopisa, tekstova
= _uporaba materija za
g 367 1 [MATU - enje cudila, listici...
=] -
= 34} 1 | TEDOQ -Trad s tehnickom
2 dokumentacijom
= 3.2t 1 _uporaba ra¢unala
> RIKT iIKT-a
30 1 | MASU- rad s materijalima,
alatima, strojevima ...
28 ¢ 1 | PRER - Predstavijanje

vlastitog rada
2,6

STEK UCZA PROS MMSI VIMA FSCS KCTE MATU TEDO RIKT MASU PRER

Kontekstualni pristupi i elementi nastavnog konteksta

Grafikon 7. Razlike u percepciji utjecaja kontekstualnih pristupa i elemenatanmagtanteksta na primjenu

Znanja U nastavi Tehni| ke kulture (ANOVA za
l z grafilkog prikaza rezultata analize var
se mogu se uoliti skupine povamarmnialjnwrsinjee dgrka
za primjenu znanja Uu nastavi Tehni| ke kul tu
materijal a, al at a, strojeva i urelaja [ MASU
razini st at i s<t0j01 (Boaferrom pathac jtestp Bragu, vigoko procijenjenu,
vagnosnu skupinu | i ne;kampavina una mafliamicanfd ®ZAm z adr

rad u prikladnom prostoru [PROS], uporaba modela, maketa i simulacija [MMSI] te
predstavljanje vlastitih rezultata rada [PRER]jk® se od ni gi h razina v

razini st gnosti p € 0,01KBonferroniapb$do ¢ t est ) . Trelu razi
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ekskurzije [ STEK] | ija procjena utjecaja se

znal aj 1@® (Sheff P -poos € st ) . Letvrtu r amatenjala | i ne:
[ VI MA] , rad s fotografijama, sl i kama, crteg
materijala za ulenje [ MATU], rad s tehnil kon

IKT -a u nastaviRIKT]. Procjene svakog elementa iz ove skupine se razlikuju od vrijednosti

procjena utjecaja ostalih pristupa<00lel emeil
(Scheosth®c ptest) . Najnige vrijednost:i procj e
| sopisa i tekstova [KCTE]Ja ove procjene se od svih ostalila z | i kuj u nke razin
znal ajnosti possho@, GlstPc h eftfo® ap s e, iz persp
nastavnog konteksta mogeostsanvarferpastgd n un aaj malng rei

povezanihs primenomnanj a u nastavi Tehnil ke kulture.

4.6.4. Vagnostzaostvarivanjecilja Razvojpsihomotorikih vjegtina ul enika

Deskriptivni statistil ki podac.i O percepci
nastavi Terheni ( k@&blkiuda 19) ol ekivano pokazuj L
ocijenil.i ut j ecaj rada s materijali ma, al ati
(M = 4,77), dok je, olekivano, najnige oci]je
(M = 2,46) . Ulitelji su i ovdje najusugl ag:¢
al at om, strojevi ma i urelaji ma [ MASU] (CV =
di sperzirana, osobito za utjecaj 4p8dA)a b e knj
Tablica 19. Parametri deskriptivne statistike zaRi§ z v 0 | psi homotoril ki h

. . cVv

Kontekstual ni pristup M Mod | SD (%) SKEW | KURT
Strulne ekskurzije [STEK]|332] 3 [1,01]|3034| -0,21| -045
Rad u ul enimhfJCAA] zadr uga 438| 5 |0,71]|16,17| -0,81| -0,16
Rad u prikladnoj radionici i praktikumu [PROS] 433| 5 0,81 18,62| -0,85| -0,33
Uporaba modela, maketa i simulacija [MMSI] 4,04| 4 0,94| 23,25| -0,97 0,85
Uporaba videamaterijala (filmova) [VIMA] 293| 3 1,17 39,80 0,01| -0,81
Rad s fotografijama, slikama, shemama [FSCS] 2,97 2 1,09]| 36,77 0,00 -0,82
Uporaba knjiga, | asopisa,l246| 3 |1,13]|4585| 0,35| -0,56
Uporaba materija)[®MATU]Ja ul e 3,28] 3 1,08] 33,06 -0,22( -0,41
Rad s t e humentadjamiTEDO]k 341 4 |096|28,28| -042| 0,02
Uporaba raa[RKEl a i | KT 3,18/ 3 |1,15(36,20] 0,09 -0,90
Rad s materijalima, alatima, strojevima [MASU] 477 5 0,56| 11,79| -2,90| 10,24
Pradstavljanje vlastitog rada [PRER 383| 4 0,94| 24,43| -0,61 0,24
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lz podatk @ o asimetri|l nost. di stribucija razvid
uporabe fotografija, slike i shema [FSCS],videa t er i j al a [ VI MMRIKT] r al un

[ knjigne grale [KCTE], u k o g e n dnostimalpiiogjeaev o , 0 C
Ekstremni izuzetak predstavlja distribucija procjena utjecaja uporadterijala, alata i

strojeva [MASJ ] , | ije procjene su vige koncentriran
spljogtenost.i di stribuckg ay asvperidsntar adj eshai bc

vrijednosti, ali u granicama normaliteta, izuzev distribucije procjena utjecaja uporabe
materijala, al ata i strojeva [ MASU], 1] e wvi

na strani maksimalne vrijednosti procieneh o g | ega odstupa od nor mal

Razvoj psihomotorickih vjestina [VIPM]
F(11, 3234)=208,02, p=0,0000

5.5
STEK - stru¢ne ekskurzije
rad u uc. zadrugama,
UCZA - kampovima ...
50+

rad u prikladnim

PROS - praktikumima

uporaba maketa,
modelai simulacija

| |vvst-

+
n

uporaba video —

Vi - materijala (filmova)

rad s fotografijama,

4.0 1 |FSCS - . i
slikama, crteZima ...
_ uporaba knjiga,
KCIE Casopisa, tekstova
3,5 "
MATU- uporaba materijaza

ucenje (udila, listici...)
TEDO - rad s tehni¢kom

Vrijednosti procjena utjecaja

3.0 b dokumentacijom
_ uporaba racunala
RIKT i IKT-a
25 L 1 |MASU- rad s materijalima,

alatima, strojevima ...

PRER - Predstavljanje
vlastitog rada

2.0
STEK UCZA PROS MMSI VIMA FSCS KCTE MATU TEDO RIKT MASU PRER

Kontekstualni pristupi 1 elementi nastavnog konteksta

Grafikon 8. Razlike u percepciji utjecaja kontekstualnih pristupa i elemenata nastavnog konteksta na

psi homotoril|l ke vjedgtine ulenika u nastavi Tehnil k

Analizom varijate za ponovljena mjerenja percepcije utjecaja na cilj povezan s

razvojem psihomotorilkih vjegtina ulenika (¢
vriijednost:i procjena dal.i upor abi materij al
ostalhp ocjena razlikuje na razini S t-fot test)t 1 | k e
St oga s e oV aj el ement nastavnog konteksta
psi homotoril kih vjegtina ul enika, gto je i r
drugu vagnosnu skupinu mogu se ubrojiti pr c
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[UCZA], rada u prikladnom prostoru [PROS], uporabe modela, maketa i simulacija u nastavi
[ MMSI ] t e, gto je neolekivano, pr evdesirfostiv | j anj
procjena se, izuzev melusobno, statistil] ki
statistilke znal ajnhboesd it eext0),.01lU(BSchetf®npgs
svrstavaju s e procjene rada ssttrel miel keokns k dia

[ STEK], uporaba prilagolLenih materijalua za |
nastavi [ RI KT] . Vrijednost.i procjena UuU OVO)]
procijenjenih elemenake Enplaphapti fa<r Az D

test). Ipak, vrijedi napomenuti kako se procijenjene utjecaja rada s fotografijama, slikama,
crtegi ma [ shemama [-weStCeSr]i jtad a u o rmabsat awii d e[c

znal ajno ne razl a&iuKT-a adnapborarabe| REKUTHH, Zboc

el ementa mogu svrstat.i u istu vagnosnu sku
utjecaja pripisane su uporabi knjigne grale
procjenarazlikujunaarz i ni st ati sti |l ke znabcagsthost i p < O

4.6.5. Vagnostzaostvarivanjecilja Usvajanjepravila i zakonitostradai

proizvodnje

|l z deskriptivnih statistilkih podataka proc]j
proizvodng (tablica 20) uol avaju se najvVvige pr os
materijali ma, alatima strojevima I urelajim
zadrugama [ UCZA] (M = 4,21) . Najniga prosj el
upor abi knjiga, | asopi sl iit etlejkis tsouv,a 2z aK CoTsEt]v a(
najusugl adgeni ji oko procjena wutjecaja rada

[ MAS U] (CV = 16, 65 %) te rada u ul%,moklski m z a
procjene najnige usuglagene za wuporabu knjig
za procjenu utjecaja uporabe fotografija, sl
0 asimetrilnost.i di stri bucibjuxi pykanwajkw geae t
odnosno, naginju maksi malnim vrijednosti ma
di stribucija razvidno je kako je velina di

vrijednosti, ali u granicama normalnosti. Izuzetak je distrifa procjena utjecaja rada s
materijali ma, al ati ma, strojevima i urelajin

oko najvige vrijednost:i procj ena, zbog | ega
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Tablica 20. Parametri deskriptivneasstike za ciljUsvajanje pravila i zakonitosti rada i

proizvodnje

Ccv

Kontekstual ni pristup M Mod | SD (%)

SKEW | KURT

Strulne ekskurzije [STEK]|404f 4 |085]|21,09| -084| 0,82
Rad u wulenil kim zadrugamal421| 4 |0,72|17,02| -067| 065
Rad u prikladnoj radionici i praktikumu [PROS] 408| 5 0,92 22,43| -0,76| -0,16
Uporaba modela, maketa i simulacija [MMSI] 3,89 4 1,00] 25,69 -0,72 0,03
Uporaba videamaterijala (filmova) [VIMA] 3,48 4 1,00( 28,80 -0,31| -0,43
Rad s fotografijama, slikamahemama [FSCS] 3,09| 3 1,17|37,76| -0,17| -0,68
Uporaba knjiga, |asopisa,[270] 3 |1,22]|4535| 0,19| -0,86
Uporaba materija)[®MATHla ul e/ 327| 4 |1,20]|36,64| -049| -0,66
Rad s tehnil kom dokument a 372 4 |0,88|2360| -048| -0,10
Uporaba raa[RKGl a i | KT 327| 4 [1,25]38,19| -0,27| -0,96
Rad s materijalima, alatima, strojevima [MASU] 451| 5 0,75| 16,65| -1,83 3,96
Pradstavljanje vlastitog rada [PRER 3,94 4 0,921 23,27| -1,11 1,64

|l z grafil|l kog plizée kagjanee za pomouljend anjer@nja ggnadikon 9)
uo|l ava se najviga razina procjena utjecaja r
materijal a, al at a, strojeva i urelaja [ MASU]
razlkupodos al i h na razini statisti]| k#octestiall aj nos
drugu vagnosnu skupinu, |l 1 je vrijednost:i pr
uleni |l kim zadrugama [ UCZA], r ad u pri kl adn
[STEK], predstavljanje vlastitog rada [PRER] te uporaba modela, maketa i simulacija
[ MMSI]. Vrijednost:i procjena ovih kontekstua
od nigih razina, izuzev rada s tehnil kom d
znal ajnost.i p <-Boc @e4t). \(rij&dc mapomén@ti kako set ovdje vrijednosti
procjena utjecaja rada s tehnil kom dokumen
procijenjenog el emenata [ VI MA], na rpasi ni st
hoc test), gt o ovaj el ement svrstava u Vvigu

vagnosnu skupinu utjecaja na -mataijplawcnradtagvi mo g e

[ VI MA] , uporaba materijala za -al|RKhfjeeaadls MAT U]
fotografijama, sl i kama i crtegima [FSCS], |
vigih na razini statistil|l ke-haomaltaesndstil ppk,
vrijednosti procjene utjecaja dodijeljene su uporabijki g a , | asopi sa i teks
se od ostalih procjena razlikuju na-hoazini

test), gto ovaj kontekstual ni el ement | i ni r
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u obzir s t a stirazlika drokjena wjecajd wagjelnp percepcija utjecaja rada s
tehnilkom dokumentacijom [ TEDO] i ma velu v

zakonitosti rada i proizvodnje, dok je za o0s

Grafikon 9. Razke u percepciji utjecaja kontekstualnih pristupa i elemenata nastavnog konteksta na usvajanje

pravil a i zakoni tosti rada i proizvodnje u nastavi

466.Vagnost za olsntveamre sy ang enastiawno pod

Prema askriptivnm s t a t m padaciakoi percepciji utjecaja na razvoj interesa za
nastavno podrulje (tablica 21), najvige pro

materijalima, alatima, strojevima i instrumentima [MASU] (M = 4,63) te raduiklgolnoj

radioni ci [ prakti kumu [ PROS] (M = 4,48) . N i
knjiga, | asopi sa i tekstova [ KCTE] (M = 2,9
najviga je za rad s materi |CdEL2B6%)izallad i ma |
pri kladnim prostorima [ PROS] (CV = 15, 96 %) ,
procjena utjecaja uporabe model a, maketa i

(CV = 17, 76%) i rada u ul eNajlwkiigre znaedsrwgglaarsai c(
razli ka u wuliteljskoj percepciji ut jecaja p
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